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INTRODUCCION

El tema de investigacién que aborda la presente tesinge
es el proceso de conceptualizacidn de 14 lecto - escritura en-—-
los alumnos de primer ciclo de Primaria. BEsta labor es de ca--—v
récter documental y tiene como owjetivo exponer el proceso de--—
ensefianzz ~ aprendizaje de 1la lecto - egeritara desde el enfo=-

que constuctivista del conocinmiento.

Tradicionalmente, la lecto — escritura ha sido orien
tads en funcién del mejor método que conduzes a los alumnos al
dominio de la lectura y la eseriturs, fundamentédndose en que el
aprendizaje de estas habilidades depende de factores percepti-—

vo - motrices.

En la actualidad se propone adophar un enfoque psicoge
nético para coadyuvar al aprendizaje de la lecto -~ eseritura en
el nific. Este enfoque se orienta al desarrollo de los esquemas-—
cognitivos del sujeto y su relacién con el objeto de conocimien
to que representa el sistems alfabdtico de escritura. Para com-
prender la lengua escrita el nifio desarrolla un proceso evoluti
vo que va desde producciones e interpretaciones primitivas hag—
ta adquirir la convencionalidad de ruestro sistema de escritu——

Ira.

Para favorecer el desarrollo del proceso evolutivo del-
nifio en el aprendizaje de la lecto - escritura, es importante -
que la escuela sesa un espacio rico en portadores de textos y ==
que la préctica docente propicie el uso significativo de la len

gue escrita en el saldén de clase.

A pesar de la propuesta de la Secretaria de Educacidén -
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pblica en el sentido de apoyar el proceso de aprendizaje de la
jecto - escritura, disefiando acciones pedagégicas que se orien-
ten a favorecer el desarrollo conceptual del nifio, siguen predo
minando entre los profesores las précticas tradicionales de la~-
lecto - escritura, por lo que se requiere un replanteamiento de
1la préctica de los docentes , para queé Se& posible desarrollar-
situaciones de aprendizaje que coadyuven & la comprencién de la

lengua escrita.

La exposicién de las consideraciones inherentes al pro-
blema planteado se desarrollasn en tres capftulos que componen -

1a estructura general del trabajo.

Primeramente se plantea y se define el problema de estu
dio, se destaca su importancia y se citan los objetivos que ===

guiaron la investigacién.

Enseguida se analiza el perfil psicoevolutivo del nifio-
desde el enfoque psicogenético; as{ como los elementos tedricos
que explican el proceso de conceptualizacién de la lecto - €S—=-—

critura.

En otro apartado se expresan criterios metodolégicos --
orientados a transformar la préctica del docente mediante acti-
tudes pedagbgicas congruentes con el enfoque tebrico en que se-

fundamenta la presente investigacién.

Para llevar a cabo la presente tarea de investigacién -

se recurrird a una serie de libros que el autor de egta labor -

considera 108 idéneos para ello.
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Del mismo modo, el investigador se apoyari en la metodo

logla especial que la Universidad Pedagégica Nacional ha marce-

do paras este tipo de trabajos.

En la educacién, especificamente en el campo de la lec-—
to - escritura, adquiere una relevante importancia el esfuerzo-
que se realiza para lograr una gama de experiencias en el nifio,

logrando con esto un ser aut énoma, eritico, activo, creativo...

un individuo integral en todas sus dimensiones.




1. CGARACTERIZACION DEL PROBLEMA
1.1. Antecedentes.

El ideal de elevar la caglidad de la educacidn, propbési--
to distintivo de 1la politica educativa actual, plantea como re-—
quisito esencial el fortalecimiento de los contenidos tebricos-
que se ofrecen éen 1a educacién primaria. Uno de los contenidos-
tedricos a fortalecer, considerado como béasico en el Programa -
Emergente de Fducacién Primaria para el ciclo escolar 1992-1993,
es el relacionado con el aprendizaje de 1a lecto - escritura en

el primer ciclo de la escuela primaria.

Actualmente, se considera que aprender a leer y escri—--
bir no es tarea exclusiva del primer grado de primaria y se €S-
tablece una estrecha relacién entre el primero y segundo grados
para dar continuidad al proceso de adquisicién de la lecto - €8

eritura del alumno gque curssa este ciclo.

La integracién de los dos primeros grados de la escuela
primaria en un solo ciclo se fundamenta en el reconocimiento de
que los niilos atraviesan por diferentes niveles de desarrollo -
en el proceso de construceidén de la lengua escrita, por 1o que-
1a escuela debe dar la oportunidad al nifio para que avance éen -
el desarrollo de su proceso de conceptualizacidn, mediante el -

uso significativo de la lectura y la escritura.

Adn cuando el enfogque actual de la enseflanza de la lec-
to - escritura da especial &nfasis al proceso cognitivo del -—-
alumno con el fin de que exista un aprendizaje efectivo de la =
lengua escrita, la adquisicién de la lecto - escritura continda

giendo un grave problema educacional, ya que la mayorfa de 108-

alumnos del primer ciclo evidencian marcadas dificultades para-~




aprender a leer y egcribir.

Esta problemédtica se debe al arraigo de las précticas -
escolares que no toman en cuenta los procesos cognitivos queé --=
los alumnos ponen en juego en la comprensién de la lengua escri
ta. Entre estas actividades predoming la ensefianza por letras,-
por su nombre, por su fonetizacién y por la formacién de sila--

bas y palabras.

La prédotice de la copia es otra de las actividades pre
feridas por los maestros para ensefiar a leer y escribir. Gené——
ralmente, el maestro escribe el modelo a copiar para que el ni-

fio aprenda las palabras con determinadas letras.

Estas précticas tradicionales en la enseflanza de la lec
to - escritura carecen de significado para el alumno, ya queé no
guardan ninguna relacién con elementos contextuales familiares-

gque le permitan al nific obtener sentido de 1o impreso.

Dichas précticas, obviamente, dificultan el aprendizaje
de la lecto - esritura en el niifio, puesto que obstaculizan la =
puesta en operacién de las estrategias cognitivas que lo condu-

cirén a una comprensién significativa de la lengua escrita.

Para favorecer el aprendizaje de la lecto - escritura -
es necesario que el profesor replantee su préctica y disefle ac-
tividades que pongan al nifio en situaciones de aprendizaje que-

le permitan descubrir en qué consiste leer y escribir,

El conocimiento de la manera en que el pequeiio accede -
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al aprendizaje de la lengua escrita y la comprensién de los pro
cesos de conceptualizacidn,por los que atraviesa, constituyen -
nerramientas tedricas valiosas, & partir de las cuales el maes-
tro encontrari la fundamentacidn que requiere para elaborar es-
trategias diddcticas que se ajusten al desarrollo cognitivo del
nifio; y facilitarle el progreso en el desarrollo de su proceso-
de conceptualizacién, con el objetivo de que el nifio aprenda a-

leer y escribir de una manera fluida y naturale.

1.2. Definicién.

Consideraciones tedéricas en torno al proceso de concep-
tuslizacién de la lecto - escritura en 1os alumnos del primer -

ciclo de educacién primaria.
1. 3 ° JustifiCacidn.

La importancia otorgada al aprendizaje de la lecto - €8
critura en los alumnos de primaria conlleva un reconocimiento -
impl{cito de las ventajas que presenta para el educando el mane
jo adecuado del lenguaje, para que pueda aspirar a un desenvol-
vimiento eficaz tanto en el desempefio de las tareas propias del
4mbito escolar como en las diferentes experiencias de comunica~

cidn a las que tiene acceso en su vida cotidiana.

La lectura y la escritura son habilidades indispensa=-—-
bles para abordar cualquier contenido en la escuela primaria y-
su dominio condiciona el éxito de los escolares précticamente -

en todas las materias del plan de estudios.Sin embargo, actual-

mente, la adquisicidén de la lecto -« escritura representa una --
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fuerte problemética en la educacién primaria, ya que los alum--—

nos no alcanzan un dominio efectivo de estos dos procesos.

Lo anteriormente citado se debe a que las précticas tra
dicionsles de ensefianza de la lecto - escritura se centran en -
el uso de algdn método de ensefianza - aprendizaje y no toman en

cuenta al nifio y sus procesos cognitivos.

Para solucionar esta problemitica es necesario estable-
cer estrategias adecuadas que permitan al alumno alcanzar un -—-
aprendizaje significativo de la lengua escrita. Esto traeri coe
mo beneficio evitar el fracaso escolar y asegurar el buen desem
pefio del alumro en las diversas tareas egscolares, Asimismo se -
contribuird a erradicar el analfabetismo entre la poblaciébn &l
impedir que- los educendes pasen a. former parte de los grupes -—-
analfabetos.

De esta forma podré aspirarse a una educacidén de cali--
dad, adecuada al desarrollo del individuo, que asegure el éxito
del educando en la escuela primaria y en los niveles superiores
a 10s que tenga acceso. Asi mismo se fortalecerin las potencia-
lidades de desarrollo del Pafs @l contar con individuos mejor -
preparados para incorporarse & las tareas sociales ¥y econfmicas

que la Nacién requiere.

l.4., Objetivos.

Pavorecer en el alumno de primer ciclo de primaria el -

desarrollo de los procesos de conceptualizacidén de la lecto -eg

critura.
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- Conocer las aportaciones de la teorfa psicogenética -
sobre los procesos de adquisicién de la lecto - escritura en el

nifio de primaria.
- Reconocer los procesos que intervienen en la lecto =
escritura por parte del nifio que cursa el primer ciclo del ni-—-—

vel de educacién primaria.

- Analizar el proceso de conceptualizacidn de la lecto~

escritura en los nifios del primer ciclo de educacién primaria.




2. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES.
2.1, El progrema de educacién primaria.
2,1.1. Orientacién teérica.

El‘enfoque psicopedagbgico en el que se fundamenta el -
programa de educacidén primaria, implementado por la Secretaria-
de Educacién Piblica para el ciclo escolar 1992 - 1993, conside
ra el aprendizaje como el resultado de la reflexién que el nifio
realiza para alcanzar cierto conocimiento y poder comprenderlo-

y utilizarlo de manera creativa.

En este enfoque se enfatiza el desarrollo de procesos a
trevés de los cuales el nifio, considerado como un sujeto cons--—
tructor de sus propios aprendizajes, aplica su inteligencig me=
diante la actividad, el ensayo y el descubrimiento, para recons
truir un objeto de estudio siguiendo un camino andlogo al desa~

rrollado por el pensamiento cientifico en su evolucidn.

El proceso que desarrolla el nifio al intentar aprender,
implica la intervencidén de ciertos elementos que interactdan en
1a evolucién del proceso de aprendizaje. Estos elementos son :=

el propio nifio, el objeto de conocimiento y el medio social.

Las posibilidades de aprendizaje del nifio estédn intima~
mente relacionadas con sus caracteristicas cognoscitivas y a su

vez con las caracter{sticas propias del objeto de conocimiento-

en cuestién.

La consideracidn de estos dos factores es fundamental -

para comprender la forma como el nifio aborda el conocimiento,

o o e e e e e R S s
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El nifio, como sujeto cognoscente, interactia en el me=w
dio social y escolar con un determinado objeto de conocimiento
con el fin de obtener un aprendizaje significativo. Para lograr
10 el infante aplica sus estructuras conceptuales, al interac--
tuar con el objeto de estudio que el medio social y el escolar-

le presentan.

En esta interaccién es fundamental la labor del maestro
como agente motivador y propiciador de la relacién entre el su-
jeto y el objeto, para conducir el procesoc que sigue el educan-

do en el aprendizaje de cualquier objeto de conocimiento.
2.1.2. Estruetura y apoyos metodolégicos.

Durante el eiclo escolar 1992 -~ 1993 se utilizarén en -
1a educacidn primaria los programas vigentes y los documentos -
" Contenidos Bdsicos " y la " Gufa para el maestro ". En estos-
documehtos se concreta el programa emergente para la escuela -

primaria,

El programa vigente estd organizado en ocho unidades. -

Cada unidad consta de cuatro médulos.

Fl médulo se define como un conjunto de elementos inde-
pendientes que por s{ mismos constituyen un todo y, que por sus
caracterf{sticas especificas, se integran para formar un todo ma

yor que viene a ser la unidad.

Fl médulo estd formado por un micleo integrador, 10s -

contenidos, los objetivos especificos y las actividades, El nd-

o — T PR




cleo integrador constituye un conjunto extenso de temas cuyos -
componentes pueden ser tratados sblo en funcién del todo., Los -
contenidos aparecen explicitos e incluidos en los objetivos to-

mados de las distintas é4reas.

Los objetivos especi{ficos responden a 1los objetivos ge-
nerales del grado escolar, & 1os micleos integradores de la uni
dad y del médulo, a los contenidos de las é4reas de aprendizaje,

al nivel de desarrollo del nifio.

4 su vez, la organizacibn de las actividades para cada-
nédulo estd determinada por 1a naturaleza de los objetivos y —-

l1o0s contenidos correspondientes.

En el documento " Contenidos B4sicos " se propone la Or
ganizacidn del programa por materias o asignaturas, destacédndo-
se los contenidos bédsicos que se pretenden fortalecer pars apo-—

yar el desarrollo del nifio.

" Contenidos Bé4sicos " es un documento organizado en ——
dos apartadés que comprenden la orientacién de los temas funda-
mentales y la agrupacidén de los mismos por materia y grado espe
c{fico. Incluyen, ademés, 1os propbsitos del grado y los temas-

abordados en las guias.

Por otra parte, la " Gufa para el maestro " esté orien-
tada en cuatro apartados. El primero de ellos corresponde a la=-
fundamentacibén del #rea de espafiol, en el cual se presenta una~—

concepcidn general del desarrollo de la lengua y del papel que=

juega la escuela en este proceso. En el siguiente apartado se -

e — A S A M iR e A
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présentan los propbsitos del primer ciclo de la escuela prima=—-
ria y se caracteriza el tipo de trabajo que 1lo0s alumnos pueden-

realizar.

En el tercero, en cambio, se ofrecen sugerencias parg -

trabajar la lectura, la expresién escrita y la expresidn oral.

Finalmente, en el ¥ltimo apartado, se presentan e jem——
plos que muestran diferentes formas de organizar el trabajo con

108 contenidos integrados en los libros de texto.

La gufa para el maestro constituye un apoyo metodolégi~
co para la préctiéa del docente en tanto que ofrece una serie -
de estrategias para organizar la ensefianza y facilitar el apren
dizaje. Proporciona una serie de recursos diddcticos y activida

des que los maestros pueden integrar a su préctica diaria.

Un aspecto esencial en el enfoque de la gula para el ma
estro es que no constituye un aparato rigido, sino que intenta-
motivar la creatividad del maestro mediante maevas y diferentes

maneras de emprender la ensefianza.
2.1.3., Lia lecto — escritura. Cémo se aborda.

La préctica docente orientada a desarrollar el proceso=-
de ensefianza - aprendizaje de la lengua escrita en la escuela -
primaria, parte de la consideracién de que el niflo ya posee ==
cierta familiaridad con este objeto de estudio debido al contac

to que establecen con las diferentes marcas grificas que apare-

cen en el medio que lo circunda, y que motiva a plantearse inte

o o i i S
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rrogantes sobre el significado de lags mismase.

La labor de la escuela en este proceso, consiste en dar
continuidad al aprendizaje que los nifios ya han iniciado , fa~-
voreciendo el desarrollo de sus capacidades comunicativas, has-
te alcanzar un avance significativo en el aprendizaje de la legc

tura y la escritura.

Para que la escuela eumpla Sptimamente su funcién de fa
vorecer el proceso de aprendizaje de la lengua egcrita, las -
oportunidades de lectura y escritura deben ser muy variadas pa=-

ra que se ofrezca al niilo mayores oportunidades de aprendizaje.

Al eseolar se le deben de proporcionar tareas que ten—-
gan alguna utilidad préctica y relacionada con 1o que conoce y-
con lo que se desea que sepan, de tal manera que se relacione -
el interés natural del nifio con las actividades que lo conducen
a aprender g leer y escribir,

v

La escuels debe poner al nifio en contacto frecuente con
materiales impresos y promower constantes actos de lectura y es
critura. De esta manera el educando descubrird la funcién comu-
nicativa de la lengua escrita, para lo cual es importante que =
se le dé libertad de reélizar sus escritos y sus interpretacio=-

nes de manera espontdnea.
2,2, Evolucién psicolbgica del nifio.

2,2.1., Conceptos claves,

La teorfa psicogenética de Jean Piaget ofrece sxplica--
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ciones sobre los procesos cognoscitivos por los que atraviesg--—

el sujeto en 1a adquisicibén del conocimiento.

La psicogenética tiene por objeto el estudio del compor
tamiento y de todos los procesos psiquicos que lo posibilitan,-
considerados en su génesis y en su desarrollo, poniendo énfasis
en el estudio de la aparicién de los diversos procesos psicolf-

gicos y de su progresivo desarrollo y diferenciacién.

Jean Piaget, en su interés por dar una explicacién a la
causa, origen y desarrollo de los procesos cognoscitivos, ha --
aportado valiosos elementos teéricos que permiten comprender w—-—
los mecanismos que ocurren en el sujeto para acceder a niveles-

de desarrollo cognoscitivo superiores,

Piaget define al sujeto como un ser en constante evo-
lucién, que se vale de sus estructuras mentgles para desarro—--
llar ciertos procesos de adaptacién al mundo que le rodea. En -
este proceso el sujeto se relaciona con su medio a través de —-
las acciones que ejerce sobre los propios objetos, intentando -
comprender su entorno de una manera activa ante las interrogan-
tes que el mundo le plantea,Bs de esta manera como construye e
sus propios esquemas de pensamiento , al mismo tiempo que enemw=

tiende y organiza su mundo. .

El sujeto es concebido como un individuo creador, acti
vo e inteligente; en si, como un ente constructor de conocimien
to y de su propio aparato cognoscitivo. Los mecanismos que tie-

nen lugar en la mente del sujeto para dicha construccidn son :

Relacidn sujeto - objeto
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En lg relacién de los procesos cognoscitivos, adquieren
igual importancia tanto el sujeto, como el objeto; ¥y la interac
cién entre ambos, que debe ser constante y dinémica, de tal ma~
nera que permita al sujeto pasar de un nivel de conocimiento in

ferior a otro més elevado.

Le visién interaccionista de Piaget considera que la ad
quisicién del conocimiento depende tanto de la organizacién del
sujeto como del objeto de conocimiento, y que éste se conoce mg
diante las acciones que el sujeto efectdia con la finalidad de -

acercarse a €1,

Esta interaccién sujeto - objeto dard lugar a la evolu=~
cién del conocimiento a través de un proceso de equilibracién -

cuyo mecanismo se explica a continuacibn.
El mecanismo de la equilibracién :

El enfoque piagetano explica que el desarrollo y adqui-
gicién del conocimiento se da en base a un proceso central de-
equilibracién, el cual no se presenta de manera absoluta o ter-
minada, sino con una secuencia continmua y progresiva a lo largo
de toda la vida del ser humano. Dicho proceso conduce a diferen
tes estados de equilibrio que pueden ser considerados como nive

1les de conocimientoe.

La equilibracidn es reflexionada como una funcién -
ininterrumpida de la mente que, de manera dindmica, estd conti-

naamente procesando informacidn recibida tanto de estimulos ex-

ternos como internos, asegurando asi la evolweidn mental y la =
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adquisicién del conocimiento,

El proceso de equilibracién se considera como el motor-
fundamental del desarrollo. Este proceso permite encontrar solu
ciones apropiadas ante las nuevas experiencias a 1las que se en-

frenta el sujeto.

Consiste en un cambio dindmico que el nifio efeCw-
tia en respuesta a situaciones o est{mulos que —-
desconfirman los esquemas internos existentes(..)
la desconfirmacidén, o desequilibracidén, deja al -
nifio en estado de desequilibrio y le proporciona-
el motivo para reestructurar sus esquemas e .

(1).

En el proceso que se esfablece en el sujeto para la ad-
quisicidén del conocimiento y el alcance de la equilibracién in-
tervienen ciertos elementos que le permiten lograr estructuras-
cognitivas més desarrolladas. Estos elementos fundamentales son

el proceso de organizacién y el de adaptacién.

El primero de ellos se concibe como una serie interna -
de estructuras mentales con las que el sujeto intenta construir

su comprensién del mundo.

El otro elemento bdsico consiste en el cambio del com=-
portamiento del sujeto para adaptarse a su entorno. En la ada p-
tacién intervienen, a su vez, otros dos procesos fundamentales :

la asimilacién y la acomodacidn.

La asimilacidén ocurre cuando el sujeto pone en accidn -
sus conductas naturales o aprendidas, es decir, utilizar el co-

nocimiento que posee al encontrarse ante una situacién nueva —-—

con el fin de adaptarse a circunstancias més comple jas en la re
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lacidn con su medio,

La acomodacién, en cambio, surge cuando el individuo se
da cuenta que al actuar sobre un objeto, poniendo en préictica -
sus conductas aprendidas, no se produce un resultado satisfacto
rio, condicién ante la cual se . impone desarrollar un nuevo -
comportamiento; de esta manera el sujeto se ajusta a las condi-

ciones maevas del contexto.

Conforme el individuo organiza su comportamiento tornén
dose m4s complejo y adaptado al contexto, sus procesos mentales
se relacionan en forma méds organizada y llegan a desarrollarse-
mevos esquemas cognitivos. " La adaptacién, a través de la asi
milacién y la acomodacién, conduce a unos cambios en la estruc-
tura cognoscitiva del individuo, cambios,en suma, de organiza-
cién ", ( 2 ).

En sintesis, el proceso cognoscitivo, desde el enfogue-
riagetano, permite éxplicar el desarrollo intelectual del suje-
to, as{ como la adquisicién del conocimiento del mundo externo-
Yy su realidad a través de la interaccién constante y dialéctica
entre sujeto y objeto; de tal manera que esta interaccidén hace-
posible el desarrollo de los mecanismos mentales necesarios pa-

re la equilibracién méxima de las estructuras cognitivas.
2:.2,2, Estadios del desarrollo cognoscitivo.
El desarrollo intelectual del nifio, segdn la teorfa psi

cogenética, se produce en forma progresiva a partir de la acti-

vidad del sujeto sobre los objetos de su realidad. Es un proce-

80 continuo por medio del cual construye su pensamiento y eS——-—

[ I R .
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tructura el conocimiento de la realidad 2l actuar en interac--

cidn con ella.

El desarrollo intelectual del individuo consiste en la-
organizacién y reorganizacién de estructuras, de tal manera que

cada mueva organizacién integra, en si misma, la anterior.

El curso total del desarrollo se divide en unidades de~

nominadas etapas o perlodos.

El primero de ellos es el nivel senso- motor, que abar-
ce desde el nacimiento hasta los dos afios, aproximadamente, en-
el cual las acciones que el nifio realiza estdn centradas en su-
propio cuerpo y en sus propias acciones a un nivel puramente —-
perceptivo y motriz. Entre las manifestaciones de su inteligen-
cia se incluyen la iniciacién de la conducta, dirigida a un ob-
jeto, y la invencidn de nuevas soluciones. En ausencia del obje
to, el niflo no es capaz de representaciones internas, pero, al~
fingl del perfodo, se refleja une especie de légica en las ac—-
ciones. Bsta manifestacién de inteligencia es prev8Xbal, ya que

el nifio no ha desarrollado ain el lenguaje.

La importancia de este perfodo es que representa el ini
cio del desarrollo intelectual, que permitird la formacién de -
estructuras, cada vez méds amplias, a lo largo del desarrollo -—-

del individuo.

El perfodo preoperatorio se extiende desde los dos a-

los siete afios, aproximadamente; se considera una etapa a tra

vés de la cual el nifio va construyendo las estructuras qgue da
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rin sustento a las operaciones concretas del pensamiento.

En este per{odo el pensamiento del nifio recorre dife-
rentes etapas que avanzan desde un egocentrismo, en el cual se
excluye toda objetividad real externa, hasta una forma de pen-
samiento adaptada a los demds y a la realidad objetiva, median

te un proceso de descentracién que significa una diferencig=e—-

cibén entre su " yo " y la realidad externa en el plano del pen

samientoe.

Un aspecto sobresaliente, que caracteriza esta etapa -
del desarrollo, es la funcién simbélica o capacidad representa
tiva, factor determinante para la evolucién del pensamiento. -
Consiste en la posibilidad de representar objetos, aconteci——-

mientos o0 personas en su ausencia,

Se distinguen, como expresiones de la funcién simbéli-
ca, la imitacién en ausencia de un modelo, el juego simbélico-
0 juego de ficcién, mediante el cual el nifio representa pape——
les que satisfacen las necesidades afectivas e intelectuales -
de su " yo "; la expresién gréfica, la imagen mental y el len-
guaje, que le permite un intercambio y comunicacién continua -
con los demds, as{ como 1la poéibilidad de reconstruir sus aC—-—

ciones pasadas y anticipar sus acciones futuras.

En el perfodo de las operaciones concretas, que abarca
de los siete a los doce afios aproximadamente, el nifio recurre-
todavia a la intuicién y a la propia accidn, ya es capaz de ==
descentrar, lo cual repercute positivamente tanto en el plano-

cognitivo como en el afectivo.

Ak maen o w0 eR
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En este perfiodo se ubica a 1los alumnos de primer ciclo-
de educacién primaria. El nifio es capaz de coordinar 1los diver-
sos puntos de vista, pero las operaciones en el pensamiento son
concretas, ya que sblo abarcan 1a realidad susceptible de ser -

manipuladsa.

Las operaciones concretas més importantes son : la cla=-

sificacién, la seriacién y la nocién de conservacidén de ndmero,

La clasificacién se caracteriza por la habilidad de ===
agrupar objetos en base a sus particularidades comunes, lo que=-
implica reunir por seme janzas y separar por diferencias. Consti
tuye una serie de relaciones mentales caracterizadas como sSeme-

janzas, diferencias, pertenencias e inclusiones.

Por otro lado, la seriacidén consiste en establecer una-
relacién de orden entre elementos asimétricos. En ella se pre-—-—
sentan dos propiedades fundamentales que son la transitividad y

la reversibilidad.

Le trensitividad consiste en establecer, de manera de——
ductiva, la relacién que existe entre dos elementos a partir de

las conexiones que se establecieron entre otros dos componentes,

En cambio, la reversibilidad significa comprender que =

toda operacién comparte una inversa.

La nocidn de conservacidén de nimero es una sintesis de
1as nociones de seriacidn y clasificacién. Para que el nifio -=

llegue a estructurar la nocién de mimero, requiere elaborar =—-
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esta idea, la cual consiste en sostener la equivalencia mméri-
ca de dos grupos de elementos, ain cuando tales elementos no se

encuentran en correspondencia visual uno a otro.

Finalmente, tiene lugar el periodo de las operaciones -
formales, considerado entre los doce y los quince afios, aproxi-

madamente,

Esta etapa se caracteriza por 1a habilidad del nifio pa-
ra pensaer més alld de la realidad concreta, la cual viene a ——-
constituir solamente un subconjunto de las posibilidades para =
pensar, Ahora el pequefio puede razonar acerca de la relacién de
las conexiones y otras ideas abstractas. Posee la capacidad de=-
mane jar, a nivel 16gico, emunciados verbales ¥y proposiciones, ¥y

de entender abstracciones simbélicas.

2.2.3. El enfoque psicogenético y el aprendizaje de la legc

to - escritura.

TLos métodos utilizados tradicionalmente en la enseilanza
de 1la lecto - escritura son los métodos sintéticos y los analf-

ticos.

Los métodos sintéticos tienen como caracterfstica funda
mental partir de los elementos individuales para formar el todo
Sus principios metodolbégicos se basan en una correspondencia en
tre lo oral y lo escrito, entre el sonido y la grafia, y parten

de los elementos mfnimos de la escritura, las letras, para lle-

gar a las palabras. Estas son caracter{sticas propias del méto

do llamado alfabético,
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El método fonético, desarrollado bajo la influencia de=
1a lingtfstica, también constituye un método sintético. Este ==
propone partir de lo oral, de la unidad minima de sonido del ha

bla : el fonema, y asociarlo a su representacién gréfica.

El empleo del modelo anteriormente citado supone el =
aprendizaje de la lectura como un acto mecdnico que da lugar a-—
una disociacién entre el proceso de decodificar lo escrito en -
sonidos y obtener significado del texto. Sus principios metod o=
18gicos responden a una concepcidn psicolégicse asociacionista,-
al concebir el proceso de aprendizaje de la lectura como ung —-

asociacién entre respuestas sonoras a estimulos graficos.

El método analitico consiste en partir de la palabra O-
de unidades mayores para analizarlas y llegar a las unidades mi

nimase.

En este método, la lectura se considera como un acto —=
global, baséndose en que las visiones de conjunto son anterio=-
res al andlisis en la concepcién mental del nifio, Primeramente,
debe haber un reconocimiento global de las palabras o ermuncia—
dos; y luego se analizardn sus elementos. Conjuga 1la concepcidn
de 1la lectura como una actividad esencialmente visual y la necg
sidad de analizar unidades significativas para el nifio; por =—=—-—

ello también se le denomina método " ideo = visual ".

Las diferencias entre estos métodos se centran en el ti

po de estrategia perceptiva que interviene en el acto de lectu-

ra : auditiva para el método sintético, y visual para el método

anal{tico.
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La importancia otorgada por ambos métodos a las habili-
dades perceptivas deja de lado la consideracién de dos factores
cruciales para la concepcién del sujeto en el proceso de apren-
dizaje de la lecto — escritura : la competencia linglistica y -

la capacidad cognoscitiva del nifio.

La competencia lingilif{stica es el conocimiento que el ni
fio tiene sobre su lengua y donde estén registradas las reglas -
de tipo fonolégico, sintdctico y seméntico, que le permiten de-

sarrollar conocimientos avanzados sobre su lengua.

El desarrollo linglifstico del nifioc evidencia un proceso
de aprendizaje que no ocurre por la adquisicién de elementos ——
aislados que se van uniendo paulatinamente, sino por la forma=-
cién de esquemas, donde el valor de las partes se establecen en
base a los cambios ocurridos en la estructura mental del suje—
to.

En este proceso el nifio intenta comprender, en forma ac
tiva, la naturaleza del lenguaje mediante la formulacién de hi-
pétesis, buscando regularidades, probando sus anticipaciones, =
reconstruyendo por sf mismo el lenguaje al seleccionar la infor

macién proveniente del mundo exterior.

Estas consideraciones apoyan la concepcién de un sujeto
que aborda el aprendizaje de la lecto - escritura en posesién -
de un notable conocimiento de su lengua y rebaten la concepcidn
tradicional del aprendizaje de la lengua escrita como un rea———

prendizaje de la lengua oral mediante un proceso que no toma en

cuenta el conocimiento lingii{stico del nifio.
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Las aportaciones de:la psicolingli{stica moderna han per
mitido tomar al nifio como un sujeto poseedor de conocimientos -
lingii{sticos. Realidad ante la cual se impone evitar.trasmitir-
le un conocimiento que ya tiene, y en su lugar hacerle tomar =-

conciencia de dicha capacidad linglistica.

En una concepcién psicogenética, el aprendizaje, como =
proceso de obtencidén de conoccimiento, se explica como un proce-
so relativamente independiente de los métodos, que aunque son -
elementos que pueden intervenir o dificultar el aprendizaje, no
pueden crearlo, ya que la obtencién de conocimientos es produc—

to de la propia actividad del sujeto y su nivel de desarrollo-

cognoscitivo.

En este enfoque, el aprendizaje depende de los esquemas
de asimilacién del nifio, que le permiten una transformacién del
esti{mulo, que recibe del medio y que culmina en una interpreta-
cién del objeto de conocimiento, el cual adquiere su identidad—
en funcidn de los sistemas de asimilacién conque é1 cuenta. Es-
to supone conferirle al sujeto una importancia central en el ==
proceso de obtencidn de cénocimiento y considerarlo como el pun

to de partida de todo aprendizaje.

2.3, La lecto = escritura.
2.3.1. Origen y evolucidén de la lengua escrita.

La lengua escrita es resultado del trabajo creativo del
houbre, el cual tomé como base el conocimiento de la lengua wee
oral y las necesidades de comunicacién humana, para construir -

un sistema de representacidn gréfica que le permitiera comuni-—-
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carse a través del +tiempo y del espacio.

El lenguaje gréfico es un producto del quehacer lhumano,
cuya esencia es de carécter 1égico, simbdlico y social, al cons
tituirse como un sistema convencional construido por el hombre-
a través de su evolucién. Constituye un todo coherente con le--
yes propias que se inscriben en un sistema 16gico en constante-
desarrollo., Es un sistema de cédigo referido a objetos concre--
tos y a sus relaciones, que a Su Vvez permite designarlos y abs-

traer propiedades inherentes a ellos.

La correspondencia entre un objeto y su equivalente tra
duccidn a formas simbllicas, permitié al ser humano la posibi-
1idad de desenvolverse en un mundo simbdélico, producto de las =~
convencionalidades entre los hombres,con el objetivo expreso de

lograr una eficiente comunicacién.

La formulacidén de abstracciones o formas conceptuales -
resulté de los propios objetos, de los cuales el hombre abstra-
jo las cualidades comunes a ellos, asignédndoles un signo o un -
nombre espec{fico para poder distinguirlos frente a otros obje-
tos : " Este proceso de concentracién y de clasificacién en el-
lenguaje permite comunicar con una libertad y con una facilidad
crecientes las cosas relativas al mundo exterior que cada hom—-—

bre comparte con los demds ". ( 3 ).

Ante la necesidgd de registrar hechos y cosas mucho més

complejas, el hombre empezé a combinar simbolos, poniéndolos __

unos junto a otros y tratando de expresar con e€llos nuevos re—-

gistros.
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&1 hablar de cosas nuevas, simplemente se fue incremen-
tando el repertorio de simbolos y, sobre todo, para representar
una idea diffcil de plasmar con un dibijo o un signo; se usé el
dibujo de algo fécil de hacer, aque estuviera ligado a la idea -
diff{cil. Esta forma de representar las cosas abrié enormes posi
bilidades, pues la representacién podfa entenderse no como el -
objeto que representaba sino de otro modo; y muchas veces S€ —-

asocid a sonidos distintos.

Posteriormente el signo ya no representé al objeto dibu
jado, ni tampoco a una idea asociada, sino que tomé en cuenta -
solamente su sonido. Sin embargo, estas formas de representg——=
cién, aunque transmitiaen cierto tipo de sucesos y experiencias,
tenfan ciertas limitaciones para comunicar de manera sarisfac-—-
toria algunas ideas, ya que no siempre se podfan dar detalles -

de los hechos o propiciar cierto tipo de informaciones.

En la medida que el contenido de las representaciones - .

se diversificaban y complicaban cada vez méis, se gener$ la nece

gidad de mejorar el sistema de representacidn.

A&l irse modificando el sistema se empezaron a represen—
tar palabras atendiendo a caracteristicas linglii{sticas de las -
mismas, alejdndose cada vez méds del referente; ejemplo de esto-
1o constituyen las estructuras silébicas, en las que a cada si-

laba de la palabra corresponde una grafia para representarla.

La relacidén entre referente y representacidn dejé de —-

ser directa, para establecerse a través del signo lingtif{stico,

En la medida en que el sistema de representacidén atendid

22656 -/
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cada vez mis a los aspectos lingli{sticos, el nimero de elemen=-
tos necesarios para representar algo se redujo de manera consi-
derable. As{ se comenzé a utilizar el sistema alfabético, en el
cual aproximadamente cada graf{a representa a un fonema de la =

lenguae.

De esta menera, al final de un largo proceso evolutivo,
la linealidad caracteristica de la lengua oral se reflejé en la

lengua escrita.

2.3.2, Principios y estrategias que intervienen en el proce

so de adquisicién de la lecto - escritura.

Para comprender cémo el nifio reconstruye la lengua es-—-
crita,es necesario conocer 1o0s principios que.rigen el sistema-
de escritura y las estrategias que tienen lugar durante el pro-
ceso de lectura, con el fin de entender lo que los nifios tienen
gque descubrir, aprender a usar, y las formas como adquieren es-
te 6bjeto de conocimiento, para hacer de la lectc - escritura -

un instrumento de comunicacién Ytil y significativo.

Para apropiarse del sistema de escritura el niflo debe-

descubrir tres aspectos fundamentales :

Reconocer que la lengua escrita tiene caracter{s-
ticas propias, diferentes a las de la lengua =—--
oral; comprender la naturaleza alfabética del sisg
tema de correspondencia grafofonética y coordi-—-
nar la convencionalidad ortogrifica del sistema -
con las reglas para dominar los aspectos seménti .

cos y sintécticos. ( 4 ).

La lengua oral y la lengua esecrita son dos formas alter
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nativas de comunicacién que comparten vocabulario y formas gra-
maticales, pero que tienen funciones diferentes y que requieren-

de una construccidén y estilo especificos.

La lengua escrita depende, al principio, de la lengua -
oral, en el sentido de que pone en juego los mecanismos fundg=e=
mentales de la expresidén lingif{stica. A través de una especialil
zacién progresiva la lengua escrita se vuelve més explicita, re
curriendo a procedimientos y estructuras propias con la finali-
dad de hacer comprensible la comunicacién del pensamiento sin -

apoyos situacionales,

En el proceso de comprensién de la naturaleza alfabéti-~
ca del sistema de correspondencia grafofonética el nifio transi-

ta por un largo camino antes de llegar al nivel que le permiti-

ré concebir la escritura como un sistema de representacién alfa
bética, atravesando por una secuencia de etapas de conceptuali-

zacién. i

Estas van desde aquella en la cual el nifio ain no
advierte que la escritura remite a un gignificado, ,
pasando por la etapa de escritura en la cual ya -

hay un significado pero donde ain no se toman .--

en cuenta los aspectos sonoros. A partir de ahf,-
establece primero correspondencia entre cada gra-

f{a y cada sf{laba de la cadena oral, Y después de

una etapa de transicién, llega a comprender el -—-
sistema de representacién alfabética. ( 5 )=

Cuando el nifio llega a dominar el sistema de representa
cién alfabética de la escritura, queda un camino largo por reco
rrer, pues el sistema no es una simple correspondencia de gra=--

f{as y sonidos, sino que estéd cargado de arbitrariedades e irre

gularidades propias, que lo hacen mucho més complejo.
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Para que la lengua eserita cumpla adecuadamente con su
. funcidén social de comunicaceién, deben reconocerse y coordinarse
los aspectos de la convencionalidad ortogréafieca y el dominio de

l1os aspectos seménticos y sintécticos.

Para usar las convencionalidades ortogrédficas el nifio -
se enfrenta al uso del subsistema ortogréfico que incluye los -
aspectos visuales, sistemdticos y convencionales de la lengua -
escrita., Algunos de éstos son el uso correcto de las letras, —-
los espacios entre las palabras, los signos de puntuacién, las
may§sculas y los acentos., Todos éstos tienen relacién con el —-
sistema fonolégico, pero no son una representacién directa de -
éste,

Aprender las convenciones ortogréficas implica mucho ==
mé&s que la simple correspondencia entre fonemas y grafias,Impli
ca descubrir y mane jar las excepcionas en la correspondencia —-
hasta dominar finalmente la convencionalidad, que determina el-

uso sistemdtico de cada unam de las grafias.

Por su parte, el dominio de los aspectos seménticos y -
sintdcticos del sistema de escritura, permiten escribir coheren
temente para darle unidad y textura al texto que se produce,Es=
tos aspectos comprenden todo aquello relacionado con las estra-

tegias para organizar y comprobar la produccién de la escritura.

Las estrategias son habilidades que el niflo pone en -

préctiea para controlar su produccién, identificando y evitando

las posibles fgllas de comprensibilidad. Las aptitudes, para —--—

comprobar el desarrollo de un texto, para dirigir la produccién
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y para controlar que efectivamente se diga lo que se quiere de-
cir, se desarrollan conforme el niflo tiene més experiencia en -
1a actividad de escribir y més contacto con material escrito.
Durante las primeras etapas en la adquisicidén de la len
gua escrita, los nifios no tienen ain 1la capacidad requerida pa~
ra producir correctamente textos largos.Y esto sucede aunque -—-—
ellos ya manejan las convenciones de palabras e incluso la sin-

taxis para formar frases.

Los escolares ain no dominan las reglas de coherencia
lineal y global; auque ya estén en condiciones de comprender -
el sentido global de las historias que se les narran, no pue=-—

den por s{ mismos producirlas con tal sentido.

El dominio de los aspectos seménticos, al igual que ——

las reglas ortogréficas y sinticticas de la lengua escrita, se

logra a base de reflexién y razonamiento lingli{stico, durante-
el ejercicio mismo de la escrituraj esto permite apropiarse de

la lengua escrita y comprender su funcionalidad.

Al analigzar el proceso de lectura, se tiene que partir
de la concepcién actual del mismo. La lectura en su concepcidn
actual se caracteriza como : " Un acto inteligente de bisqueda
de significados en el que el lector, ademds del conocimiento =
del cbdigo alfabdtico convencional, pone en juego otros conoci
mientos que le permiten extraer el significado total de 1o que

leen®, ( 6 )0

En el proceso de lectura intervienen dos tipos de infor
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macibn. Una de ellas es la que proporciona el texto mediante o-—
los signos gréaficos, 1lamada informacién visual; y la informge-—
cidn no visual que abarca 1o0s conocimientos del lector sobre el

lenguaje, el tema y sus expectativas sobre el texto.

1a informacién no visual desempefia un papel importante-
en el acto de la lectura, ya que permite al lector aplicar cier
tas estrategias cuyo manejo §ptimo determina la efectividad de-

su competencia para obiener el significado.

" Una estrategia es un amplio esquema para obtener, eva
luar y utilizar informacién. " ( 7 ). Dichas estrategias de lec
tura son : el muestreo, la prediccidén, la inferencia, la confir

macién y la auntocorreccidén.

El muestreo permite seleccionar las formas gréficas co-

mo seiiales informativas trascendentes,

Mediante la prediccién es posible preveer la termingme—-—
cién de un texto, de una historia, el fundamento de una explica
cién, la organizacién de una oracién o el contenido de un tex—-

0.

En cambio, la anticipacién consiste en la posibilidad -
de saber cuiles palabras contimfan en el texto, al adelantarse-

a las que se van leyendo, pudiendokhacerse anticipaciones de ti

po seméntico o sintéctico.

Graciss a la estrategia de la inferencia se puede dedu

cir informacién que no se encuentra en el texto en forma expli
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Se menciona también la confirmacién, la cual sirve pa-——
ra aceptar o rechazar 10S resultados de la aplicacién de las —-
demds estrategias en base al sentido del texto o a la estructu-
racién del lenguaje, pasando a la autocorreccién cuando éstos -

resultados no son idéneos.

La aplicacién de estas sstrategias de lectura conducen-

al lector a lograr una lectura efectiva y eficiente.

La efectividad en la lectura -congiste en obtener un--
sentido de los textos y la consiguiente obtencidn de significa=
do.

Por su parte, la eficiencia se relaciona con el uso mi-
nimo de energla, de esfuerzo y de tiempo, sin demérito de la —-
efectividad y utilizando sélo la informacién indispendable en -

el texto para obtener el significado.

La lectura estd integrada por cuatro diferentes ciclos
" Podemos pensar en la lectura compuesta de cuatro ciclos, COs-=
menzendo con un ciclo éptico, que va hacia un ciclo perceptual,
de al1l{ a un ciclo grematiecal, y termina finalmente con un Ci--
clo de significado. " ( 8 ). Estos ciclos ocurren durante el —-—
proceso de 1ectura,en el orden citado; pero también en su avan
ce y hasta llegar a la culminacidén del cicloy se presenta a ma
ners de series, de tal forma que un ciclo precede y sigue a --

otro hasta que la lectura termina.

En el ciclo éptico la visién se conduce hacia aquello=-
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que se desea encontrar. Sélo se busca la informacién dtil y se-

ignoran los aspectos irrelevantes.

En el ciclo perceptual se capta la informacidn acorde a

las espectativas que gufan la lectura.

La bfsqueda de informacién en el ciclo sintéctico, de——
pende del uso de elementos gramaticales para predecir e inferir

las pautas sintécticas.

En el ciclo seméntico se realiza la bisqueda del signifi
cado. Este se construye durante la lectura, pero al mismo tiem=
po se reconstruye en un proceso de acomodacién constante de la-
informacién nueva,complementada con la adaptacibén al sentido —-

del significado que se estéd construyendo.

El lector se ocupa, en todo momento, en la obtencién —-
del sentido del texto. Su atencién se dirige siempre hacia el -
significado,por lo que el cumplimiento de cada ciclo es opCcio—=
nal. Se puede llegar al signifiecado sin haber completado todo =

el proceso cfclico de la lectura.

El proceso de la lectura es, en esencia, un proceso --—
constructivo, ya que obtener sentido del texto consiste, preci-
samente, en la construccién que el lector hace del significado=-

a partir del mismo texto.

El procese de construccién del significado y el proce=-

so de lectura,son procesgos {ntimamente relacionados. " Sin sig-

nificado no hay lectura, y los lectores no pueden lograr signie
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£icado sin utilizar el proceso. " ( 9 ).Este se inicia en el —
propio texto impreso, el cual es procesado a manera de lengua--—
je, para culminar con el objetivo de toda lectura 3 la construc

cibn de significado .

2.3.3. El proceso de conceptualizacibén de la lecto - eseri

tura.

En el proceso de comprensién de lengua escrita, el nifio
transita por un largo camino antes de llegar al nivel que le —-
permitiré concebir la lengua escrita como un sistems de repre—=

sentacién alfabética.

Los cuestionemientos del nifio, en su proceso de adquisi
cién de la lectura y la escritura, se agrupan alrededor de dos-
aspectos, planteados a partir del momento en que el nijfio descu-
bre la escritura con algo diferente al dibujo. Por un lado se -
pregunta cémo se integra la escritura, es decir, sus caracteris
ticas en tanto objeto fisicoj;;por otra parte requiere saber qué

representa, 1o que es 1lo mismo, Su significado.

La bisqueda de la integracién de la escritura se inicia
en el momento en que el nifio produce graf{as diferentes al dibu
jo para acompafiar las imdgenes. Estas graff{as pueden estar colg
cadas dentro de la figura dibujada, muy cerca de sus 1imites, -

fuera o alejado de ella.

Posteriormente el nifio descubre que se escribe en forma

norizontal y entonces produce graffas horizontales, cuyo 1imite

es Ynicamente el espacio gréfigo, lo que constituye la escritu-
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ra sin control de cantidad.

Un siguiente paso es cuando ®educe el nimero de gra~—-
f{as y llega a poner una sola grafia en correspondencia con una

imagen o dibujo, 1o que constituye la escritura unigréfica.

Cuando aparece la hipétesis de cantidad minima, el nifio
supone que para que la escritura pueda leerse, necesita tres
graff{as como mfnimo. Esta hipétesis aparece como antecedente a-
1a hipbtesis de nombre y una vez que el nifio definié como canti
dad mf{nima tres graffas, busca algdn criterio para establecer -

la cantidad méxima.

A 10 anterior puede llegar fijando un mimero estable de
graf{as a todos los nombres; o bien baséndose en el mimero mini
mo de graffas que le permite establecer el méximo de acuerdo al
tamafio, peso, o edad del objeto cu&o nombre va a escribir; CO--

rrespondiendo mds graffas a objetos més grandes,

Al regular la cantidad de letras para todas las palgem-—-—
bras que escribe, se enfrenta al problema de cambio de signifi-
cado.la solucidn a este problema cognitivo se ofrece variando -
el orden de las grafias en cada palabra, debido a que no posee-
un repertorio amplio de graffas. Este tipo de escritura recibe-
el nombre de escritura diferenciada, momento en el que aparece-

la hipb8tesis de wvariedad.

Cuando el nifio ya es capaz de combinar las variaciones-

de cantidad de grafias y al mismo tiempo cuida la variedad inw-

terna entre graffas, para otorgar distintos significados =mesen
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a sus producciones, descubre que combinando un mimero limitado
de signos se logran formar diferentes palabras. 1o que consti-

tuye una caracteristiea importante de la lengua escrita.

La importancia de este momento reside en que el nifio ya
es capagz de observar una palabra y constatar que est4d compuesta
por partes , y busca el valor y la comprensién de estas partes,
El andlisis de la palabra lo inicia haciendo corresponder una -

graffa a cada sflaba, lo que constituye 1le hipétesis silébica.

La hipbtesis silédbica puede entrar en conflicto con la-
cantidad minima de graffas para que una produccién pueda decir-
algo. En este momento el nifio establece 1la hipbtesis silédbico--
alfabética, en donde coexisten dos formas de hacer corresponder

sonidos y graffas : la sildbica y la alfabética.

En este nivel unas grafias representan sflabas y otras-
fonemas. En un momento posterior el nifio realiza otro tipo de -
particién en la palabra y logra la particién alfabética descu-—
briendo, a través de la confrontacidn con modelos estables, la

forma en que se integra la escritura.

Los niveles de conceptualizacidén por los que pasa el ni
flo en este proceso que le conduce al conocimento de la estructu
ra del sistema de escritura son los giguientes ¢ sildbico, Sie-

1ébico zlfabético, alfabdtico.

En el primero de 21108 una caracteristica ilaportante =3
que s " Texto y dibujo estdn indiferasnciados. El texto es con-

sideradoc como una etiqueta del dibujo. (...) Las propiedades ---

w emmoa B A U
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del texto proveen indicadores que permiten sostener la anticips

cién hecha a partir de la imagen ". ( 10 ).

En este nivel el nifio no hace correspondencia entre los

signos utilizados en la escritura y los sonidos del habla.

En sus producciones el infante elabora representacio==
nes gréificas cuyo trazo es muy parecidd al dibujo y los coloca-
dentro o fuera de €l. Realiza una serie de graffas cuyo Limite-
de mfmero estd dado por el final del rengldén o por el espacio -
disponible, lo que evidencia una escritura sin control de canti
dad. También reduce en sus producciones la cantidad de grafias—
0 llega a utilizar una sol® graffa para ponerla en corresponden

cia con un dibujo o un objeto.

En otro momento evolutivo de este mismo nivel aparece =
1a hipbétesis de nombre, que consiste en que la palabra escrita-

representa algo y puede ser interpretada.

También aparece la hipétesis de cantidad minima de ca--
racteres,que consiste en que el nifio considera gue con menos de

tres graff{as no se puede escribir,

v Se aprecia el control del nifio sobre la cantidad de gra
f{as para producir textos y la hipbétesis de escrituras fijas,al
aceptar que la misma serie de letras en el mismo orden sirve pa

ra escribir diferentes nombres,

También elsbora la hipbtesis de variedad, gue le sirve-

para expresar las diferencias de significado mediante diferene—

ciaciones objetivas en la escritura, al exigir que las letras -
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que emplea paras escribir algo, sean variadas.

El nivel silfbico representa un avance de cardcter cua-
litativo en el proceso de conceptualizacién de la escritura. -~

El cambio cualitativo consiste en que se supera =
la etapa de una correspondencia global entre la -
forma escrita y la expresién oral atribuida, para
pasar a una correspondencia entre partes del tex-
to y partes de la expresién oral; pero ademis, —-
por primera vez trabaja claramente con la hipbéte-
sis de que la escritura representa partes sonoras
del habla. (11).

En este nivel el nifio ya descubre la relacién entre la~
escritura y los aspectos sonoros del habla, al hacer correspon-

der una letra a cada sflaba de la palabra.

La hipétesis silédbica aparece en producciones con le—-
tras sin asignacién sonora estable, o con asignacién de valor -
sonoro vocdlico, consondntico o combinado, y asigna un mayor mi
mero de graffas de las que necesita al escribir palabras monosi

labas o bisilabas.

Entre el nivel silédbico y el nivel alfabético existe un
nivel de transicién : el nivel sildbico - alfabético, que se ca
racteriza porque el nifio trabaja simaltédneamente con el sistema
sildbico y el sistema alfabético, en un proceso que lo acerca -

al descubrimiento de la correspondencia sonido - grafia.

Al producir textos aplicando la hipbtesis silébica, el-
nifio comprueba gque ésta no es la adecnada, porque le sobran le=

tras; como consecuencia de esto, el nifio descubre que existe -

otra correspondencia entre los fonemas y las letras. lLa mayoria
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de las ocasiones comienga a escribir gildbicamente y termina —-

escribiendo alfabéticamente,

Finalmente, en el nivel alfabético el nifio 1llega a cong
cer las bases del sistema alfabético de escritura, ya que logra
establecer una correspondencia,uno a uno, entre los fonemas que
forman una palabra y las letras necesarias para escribirla.lle-
ga a comprender que cadg fonema estd representado por una le———
tra. Al escribir hace correspon&er a cada sonido con una grafia

aunque puede user o no letras convencionales,

Este nivel marca el final del procesoc evolutivo en la -
conceptualizacibén de la lengua escrita.

Al llegar a este nivel el nifio ha franqueado la =
barrera del cédigo; ha comprendido que cada uno -
de los caracteres de la escritura corresponden a-
valores sonoros menores que las silabas, y reali-=
za sisteméticamente un andlisis sonoro de las for
mas de las palabras que va a escribir. (12).

En el proceso de lectura o bisqueda de significado, el-

nifio partede un momento en que descubre a los textos como algo-
diferente 21 dibujo, pero que ain no tienen significado indepen
diente del dibujo. | |

Cuando los textos estédn acompaflados por una imagen, la-
escritura significa lo que la imagen representa., El nifio en es-
te momento piensa que el significado del dibujo y la escritura-

es préximo, lo que difiere son las formas de representacién.

Un avance importante en el proceso de hisqueda de signi

ficado es cuando aparece la hipdétesis de nombre. En la imagen -
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el nifio dice el nombre del objeto acompafiado por un articulo;y
en el texto el nifio repite el nombre pero suprime el art{culo.
Este momento es fundamental para llegar a descubrir que la es-
critura representa el nombfe de los objetos pero no al objeto-
mismo. El1 texto cobra el significado de la imagen que 10 acom=
paiia y si ese texto se pone a otra imagen, el significado cam--

bia en funcién de lo que representa la nueva imagen.

En un momento posterior de la evolucidn el nifio descu=-
bre que también los verbos y otras partes de la oracidn se es--

criben ademéds de los nombres,

Llegar a aceptar que los art{culos y otros nexos de la
eseritura también aparecen en los textos, requiere mayor tiempo
N experiencia; debido a que estos elementos tienen un significa
do de tipo gramético més que de sentido, por 1o gue son elemens
tos que tienen poco significado para el nifio.Para aceptar cogni
tivamente estos nexos, el nifio tiene que superar su hipbtesis -~

de cantidsd mInima de caracteres.

Al proceso de tisqueda de significado o lectura le co-

rresponden los siguientes niveles de conceptualizacién :

El primer nivel se caracteriza porque los nifios considg
ran el texto como una totalidad , sin percatarse de sus propie-=

dades especificas.

Después de superar un momento previo en que el nifio no-

establece diferencia alguna entre texto e imagen, 81 piensa que

ge puede leer algo en el texto apoyédndose en la imagen, pues -—-
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considera que los elementos que apareceén en el ditujo son 10S=-

que estén representados en el texto.

Posteriormente aparece la hipétesis de nombre, que COn-
‘siste en que el texto representa ¥nicamente el nombre de los ob

jetos representados en la imagen.

En la interpretacién de palabras con imagen, el texto -
es la etiqueta de la imagen. En &1 se lee el nombre del dibujo-

y al pasar de la imagen al texto el nifio suprime el articulo.

Al interpretar oraciones con imdgenes, el escolar espe=
ra encontrar solamente el nombre del objeto que aparece en la =

imagen, 0 bien una oracién relacionada con la misma.

El segundo nivel se caracteriza porque el nifio trata de
considerar las propiedades cuantitativas y cualitativas del ==
texto. El pequefio es capaz de diferenciar la cantidad de segmen
tos, la contimidad y la longitud de la palabra, as{ como el va

lor sonoro convencional de las letras.

En el desciframiento de palabras con imagen, se inter-
preta el texto a partir del dibujo, peroc sus caracter{sticas —-
cuantitativas se utilizan como elementos para confirmar o rechg

zar una anticipacién.

Al interpretar oraciones con imégenes, el nifio empieza~
a considerar la longitud, el mimero de renglones o trozos del -

texto y ubica en cada palabra un nombre o una oracién, sin con=-

siderar las voces de menos de tres letras , debido = su exigen
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cia de cantidad.

De la misma manera, €l escolar de este segundo nivel -—-
comienza a buscar una correspondencia término g término entre =
fragmentos graficos del texto y fragmentaciones pertenecientes-

al campo de la sonoridad.

Finalmente , en el Yltimo nivel de conceptualizacién de
bisqueda de significado, el nifio ya logra anticipar el texto cQ

rrectamente.

Al interpretar oraciones con imagen, el infante segmen-
ta el nombre en s{labas para hacerlas corresponder con los seg-

mentos del texto.

A las interpretaciones de las oraciones, el niflo que =
se encuentra en este nivel les atribuye la divisibn en sujeto -
y predicato; 0 en sujeto, verbo y complemento. Del mismo modo -
logra coordinar las propiedades cuantitativas y cualitativas =
del texto para hacer una lectura exitosa. Rescatz el significa~

do del texto y desarrolla las estrategias de lectura.

Los niveles de lectura y escritura por los que pasa el-
nifio en su proceso de conceptualizacién de la lengua escrita, =
evidencian los momentos evolutivos por los que atraviesa hasta-
llegar a comprender este objeto de conocimiento. Al final del =
proceso, el nifio llegard a obtener la convencionalidad del sis-

tema alfabético de escritura.

Toda esta evolucién en la cual se adoptan formas dife==
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rentes segdn los niveles, y que tiene su culminacién en la co--
rrespondencia término a término entre los fragmentos del texto -
escrito y las producciones sonoras que pueden operarse sobre el
mismo, evidencia una relacién entre las estructuras 16gicas del

nifio y la nocibén del sistema de egcritura.

La comprensién de este sistema es un proceso de conoci-
miento, y el sujeto de este proceso tiene una estructura 16gi--

ca, la que constituye & la vez el marco y el instrumento que de

fine lag ceracteristicas del proceso.




3, SUGERENCIAS METODOLOGICAS

E1 desarrollo de la lectura y la escritura en la es—
cuela primaria, concretamente en el primer ciclo de este nivel
educativo, debe contemplar ciertas consideraciones de tipo me-
todoldgico en donde intervienen factores importantes como el -
papel que el profesor desempefia en el proceso, la participa---
cién del alumno en el momento de interactuar con el objeto de-
estudio, asi como las formas de interaccién que se establecen-
entre los alumnos, entre el profesor ¥y el grupo de educandos,-
y el ambiente del aula; elementos que deben conjuntarse para -
cumplir con el objetivo de gue el nifio se apropie de la lengua
escrita, mediante la aplicacién de estrategias didécticas acor
des con el enfoque constructivista en que se fundamenta la pre

gente investigacién.

El nifio requiere interactuar dentro de un ambiente -
alfabetizador: con todo aquello que le interese y tenga signifi
cado para é1. Necesita aventurarse a interpretar y producir —
textos que le presente cierto interés, y a la vez decidir so--

bre los tépicos gue desea escribir.

También es importante que el alumno construya hipéte
sis, que confronte sus predicciones para. descubrir por si mis-
mo el uso de la lectura y la escritura con el fin de comunicar
y recibir mensajes, y confrontar sus hipétesis de produceibn y
anticipacién con el profesor y con sus compafieros gque se enN—ew-
cuentran en un nivel més avanzado en el proceso evolutivo de -

la adquisicién de la lecto-escritura.

Por su parte, el profesor puede favorecer el desarro

1lo del proceso de conceptualizacidn de la lecto-escritura Si-
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comprende y reconoce tal procesp, para entender lo que el nifio
representa en sus producciones, € interpreta en sus actos de -
lectura; y satisfacer la demanda de informacidén del nifio para~
atenderlo en la forma y el momento adecuados mediante el uso -

de materigles de lecto-escritura significativos y variados.

El maestro también debe conoccer la naturaleza de la-
lengua escrita ¥y sus principios ¥y habilidades de desarrollo, -
pars disefiar estrategias diddcticas que le permiten al nifio —-

avanzar en sus niveles de conceptualizacibn.

La actitud del profesor se puede encaminar hacia el-
conocimiento de cada nifio ¥ respetar su ritmo de desarrollo -—-—
conceptual, respetar sus..producciones € interpretaciones, y -
evaluarlas mediante la comparacién con el propio nifio, estimu~-
14ndolo. para que acceda a un nivel superior; aprovecha todo mQ
mento de contacto con material escrito para hacer reflexionar-
al nifio para que busque respuestas a sus preguntas por €1 mis-
mo;; comprender que los errores que cometen los nifics son parte
de un proceso de aprendizaje y proponer actividades, en las --
cuales el alumno pueda predecir o anticipar el significado de-
10s textos; pero, ante todo, evitar las té&cnicas tradicionales

del descifrado y la copia carente de sentido.

Pars crear un ambiente enriquecedor de portadores de
textos en el aula, el prefesor puede organizar el saién,&e cla
ses con materiales relacionados con los acontecimientos cotie—
dianos del nifio, para que pueda interactuar de manera natural-

con elementos de su medio para producir, interpretar Yy refle--

xionar sobre la lengua escrita; esto le afirmard su confianza-




- 43 -

para relacionarse con la escritura y proponer textos en donde-
utilice su propio lenguaje en relacién con los objetos que le-

son familiares.

Modelos de estas formas cotidianas de permitir al --—
nifie el contacto con la lecto-escritura son los letreros que -
indican los nombres de las cosas, los gafetes que indican el -
pnombre de los nifios y del maestro, 1os avisos a padres de fami
lia, y la escritura y 1a lectura de recados que se mandan a --

los padres de familia escritos por les propios niflos,

E1l ambiente del aulg se complementa con las relacio-
nes que el maestro y el alumno esteblecen con los textos escri

tos.

Las oportunidades que tiene de presenciar actos de -
lectura y escritura en el sglén de clase de parte del maestro-
y de sus compafieros, también favorecem el descubrimiento del -
significado de la lectura ¥y 1@ escritura y la evolucién de sus

esquemas conceptuales.

Los recursos gue propicia el uso de la escritura y -
1s lectura pueden ser tarjetas con nombres, materiales traidos
de su casa, etiquetas de productos que les interese, libros, =~
revistas, periédicos, palabras y erunciados con imdgenes, cuen
tosg, listas, cartaé, etc... Bs importante coleccionar las pro-
ducciones graficas de los nifios para que se€ aprecie como elée=-
mentos naturales de la produccién mental del propio pequeilo y-

gue puedan ser utilizadas para interpretarse por sus compaiie—-—

TOoS.
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La interaccién de los alumnos con los recursos propi
ciadores de los actos de lectura y escritura debe estar orien-
tada por la accién del maestro a través de preguntas que impli
guen la resolucién de problemas, donde el niifio ponga en juego-
sug esquemas al tratar de contestar verbalmente o ejecutar una
accidn solicitada por escrito. En esta interaccién el maestro-
no debe imponer las respuestas, sino aceptar la forma en la —-
que el niifio responde y confrontar esas respuestas con las de -

los otros pequeflos.

Estas acciones constituyen elementos de evaluacién -
del proceso de desarrollo del nifie, el cual se manifiesta en -
1a forma como: el infante establece la relapidm.con la lengua -
escrita, comete errores constructivos en sus producciones e in

terpretaciones y manifiesta el avance en su proceso Ge CoONnSw-

truccibén de la lengua escrita.




CONCLUSIONES

Las conclusiones que S¢€ pudieron obtener de la presen=

te tesina hacen alusién a tres rubros diferentes.

Por un lado, se hace referencia al logro de los objeti
vos propuestos en la investigacibn, y que fueron enunciados en
el apartado de la formulacién del problema. Se presentan tams-
bién las consideraciones finales a las que se llegé después —-—
del andlisis tebrico del problema planteado. Y ademds, las im=-
plicaciones précticas que arrojaron los resultados de este tra
bajo relativo a la ensefianza de la lecto - escritura en el pe-~
r{odo gque comprende la instruccién del nifio en el primer ciclo

de la escuela primaria.

A continuacién se exponen,en ese orden, las conclusio-

nes de este trabajo de investigacién.

Respecto al logro de los objetivos propuestos en la in
vestigacibn, se puede afirmar que se conocieron las aportacio-
nes de la teorfa psicogenética sobre los procesos de adquisi-
cién de la lecto - escritura. Esta teor{a permite explicar el-
aprendizaje de la lecto - eseritura como un proceso de refle.-
xién por parte del nifio acerca de la lengua escritaj; proceso -
durante el cual ésta permite el desarrollo de nuevog procesos-—
de reflexién que diffcilmente pueden tener lugar sin ella.En ~
este enfoque, el papel del nifio es fundamental, al ser conside
rado como el sujeto de conocimiento que reinventa el sigtema -
de escritura para hacerla suya mediante un proceso de construgc
cién efectiva y manifestando una evolucién en sus concepcioOm=—

nese

Se reconocieron los procesos que intervienen en la ad-
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quisicién de la lecto - escrituraj se reafirmé que el nific se—
apropia de la lecto —=eseritura en un proceso constante de for-
mulacién y verificacién de hipétesis sobre 1o gue constituye -
1la lengua escrita; complementado con la adaptacibén al sentido-
y a la estabilidad del sistemg de escritura que se estéd conSew
tquendo.

Se analizb el proceso de conceptualizacién de la lecto
escritura, y se evidencié que gracias a las producciones escri
tas de los nifios ¥y a las interpretaciones que ellos realizan-
de los textos, es posible darse cuenta de los momentos evoluti
vos por los cuales transitan en su proceso de aprendizaje de =
1a lecto - escritura , desde el inicio del nivel presilébico -
hasta la adquisicién de la convencionalidad del sistema alfabé

tico de escritura.

Este trabajo:de investigacién se considera como una --
aportacién a la préctica de los profesores para mejorar el pro

ceso de enseflanza - aprendizaje de la lecto - escritura.

Las consideraciones tebricas plasmadas en esta investi
gacién permiten orientar el trabajo del maestro hacia la ense-
fanza de la lecto — escritura, mediante el enfoque constructi-
vista. En este sentido, esta tesina aportd elementos tebricos—
para favorecer en el alumno el desarrollo de sus procesos de -
conceptualizacibén de la lecto - escritura.Con ello se cumplib-

el primef objetivo de la investigacién.

Con respecto al andlisis teérico del problema de estu

dio, se demostrd que el nifio aprende a leer y escribir gracias

a una evolucién conceptual de la lengua escrita; evolucidbn que
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ocurre en la propia estructura cognitiva del nifio, y que CO=—=

mienza mucho antes de su ingreso a la escuela primaria.

Se demostrd que los procesos éen la conceptualizacidén -
de la lecto — escritura se realizan a través de etapas genéti-
camente ordenadas, antes de que el nifio elabore las hipbtesis-
correctas con respecto al sistema alfabético de escritura. Y -
que en este proceso de conceptualizacidn es preciso que el me-
dio ofrezca las oportunidades necesarias para que el nifio in=—-—
teractie con la lengua escrita, para que tenga oportunidad de-

1levar a cabo su proceso de construccién de la misma.

La conclusién final del trabajo, relativa a las impli-
caciones précticas de los resultados de la investigacibn es la
siguiente : Sélo una préctica pedagbgica que ofrezca a los =—=
alumnos miltiples y variadas ocasiones de exploracidén de poria
dores de texto, asf como mfltiples y variadas oportunldades de
presenciar actos de lectura y escritura, puede ofrecer a 1los =
alumnos del primer ciclo de la escuela primaria las oportunida

des de desarrollar su proceso de conceptualizacién de la lecto

escritura.
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