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INTRODUCCTION

Por medio de este trabajo pretendemos mencionar un pano-
rama general, en uno de los aspectos importantisimos que mues- =
tran precisamente la mejor cara de quienes presentamos un traba-

jo escrito, y que es la ortograffia,

Hoy en dfa es indiscutible que los humanos vivimos en --
una intensa activ?dad; esto nos ha 1levado a acelerarnos y dejar
de un Tado parte del romanticismo y podernos sentar tranquilamen
te y gozar de los ocasos de bellos atardeceres. Tenemos prisa,-

leemos con premura, comemos rapido, escribimos como sea.

Es aquf donde toca a nosotros maestros guiar a los edu--

candos para que presenten manuscripciones de calidad.

iPor qué pensamos en este sector dentro del drea del es-
pafiol? bueno, tenemos varios afios laborando en educacidn prima--
ria (a Dios gracias) y el problema ha estado presente: mala or-
tografia, hoy deseamos participar de manera positiva y buscar =--
0 crear nuevas alternativas aplicables que 1leven a los alumnos_
a mejorar su expresidn escrita hasta que logren hacerlo sin - --

error,

Existen varios obstdculos dentro de este problema, y uno
de ellos es el medio socioecondmico de influencia en la mayorfa_

de los escolares algo negativa: 1leen poco y escriben nada mds -

e #ndicado, por esto las acciones serdn variadas y motivan--




tes promoviendo la participacidén de los alumnos.

Otra limitante es, la del desarrollo mental de los edu=--
candos, que van mostrando y clarificando dentro del proceso edu-
cativo sus caracteristicas propias para que conociéndo1as, y en_
casos necesarios auxiliemos o encaminemos por las vias mds perti

nentes, a quienes no estuviesen en la etapa que les corresponda,

En todo proceso educativo se busca la perfeccidn humana,
Ta cual no debe quedar en buenas intenciones, por eso es necesa-
rio que los maestros busquemos a través de diferentes medios que
los alumnos 1leguen a expresar sus ideas claramente, y estable--

cer una mejor comunicacidn con sus semejantes,

Los apoyos que hoy se ponen en juego sobrepasan a los =--
obstdculos, asf podemos referirnos de una manera especial a la-
lectura, los lectores que han adquirido el hdbito de la lTectura_
es porque han tenido la oportunidad de ser conducidos de manera_
certera y convincente, y ahora, ellos encuentran gusto por la ==
misma; lo que ademds les permitird mayor facilidad al expresarse
oralmente o por escrito, mostrando asi sus capacidades tanto 1&-

xicas como culturales,

Es importante que el maestro busque la forma mds atracti
va para que el alumno 1legue a apropiarse de las reglas ortogrd-
ficas, no de una manera mecdnica como errdneamente lo manejamos_

algunos maestros, sino lograr de que en ellos nazca la inquietud

de hacerlo correctamente,




También mencionamos en nuestro trabajo que la adquisi--
cign y expresidén de la lengua escrita se maneja desde pequefios,
pero 1lega un momento en que surge 1a convencionalidad de nues-

tra sociedad, 1a cual marca nuestra cultura, y as{ seremos - --

transmisores de ella,




- I. CARACTERIZACION DEL PROBLEMA

1.1, Antecedentes.

En nuestra prdactica pedagdgica y a través de una coti--
dianeidad, podemos darnos cuenta que nuestros alumnos, al redac
tar, 1o hacen sin atender el escrito que le presenta el libro -
de texto, o 1o que hemos apuntado en el pizarrdn; por consi- --

guiente presentan sus manuscritos con errores ortogrdficos.

De aquf nace la inquietud de actuar y conducir a los es
colares a una observacifn de 1o que leen y a prestar atencifn -
a la escritura, para que ellos, al escribir fragmentos o redac-
tar ideas propias, 1o hagan correctamente, paré que con el tiem

po su mejor carta de presentacidn sea su buena ortografia.

Si los maestros nos concentramos Gnicamente a llamar la
atencidn a los alumnos por no fijarse en 1o que escriben, el --
problema continuard dfa con dfa y nuestra labor formativa queda
ra entre 17neas, ya que si esperamos un conocimiento cientffico,
matemdtico, social e intelectual de los alumnos que se nos han_
encomendado, debemos proporcionarle los medios necesarios para_
que 1legue a un desarrollo armdnico, de acuerdo al grado que --
cursa, lo que se les facilitard si se apropian de esa herramien
ta mdgica al manifestarse por escrito, teniendo en cuenta la or

tograffa,

E1 problema de 1a ortograffa tiene sus rafces comprensi




bles como:

a. Mecanizacidn de reglas que se aplican, en su mayoria, s6lo -

para concursos,

b, Pedir a 1os alumnos escritos muy extensos para mantenerlos -
ocupados un buen tiempo, provocando cansancio en los escola-

res,

c. E1 no corregir a los alumnos los errores que hayan cometido_

al escribir, Unicamente se les revisa el trabajo.,

Uno de los tropiezos mds frecuentes es que el lenguaje -
que aparece en los libros de texto no es el que emplean los alum
nos en su dmbito escolar ni familiar, lo que representa un pro--

blema,

Hay otra situacidn diferente que se presenta en nuestra_
escuela: 1las actividades extracurriculares, administrativas, --
econémicas, artfisticas y sociales, que interfieren para que se -
dedique mas tiempo al educando y, por consecuencia, tener resul-

tados mds satisfactorios.

Prestamos nuestros servicios en la escuela primaria urba
na federal "Miguel Ramos Arizpe", turno vespertino, ubicada en -
la colonia Granja Sanitaria de esta ciudad de Monterrey, Tene--
mos a nuestro cargo el grupo 5° A, formado por 16 varones y 12 -

mujeres,

La poblacidn de este sector es de recursos econbémicos de

bajo nivel, e inclusive, como hay gente que viene del campo, Su_




nivel cultural también 1o es, porque no han tenido la oportuni--
dad de 6ontinuar su edudacién; y équé pasa al respecto?, que no_
dan apoyo a sus hijos en las actividades de caracter escolar, me
nos en los casos en que los dos padres laboran y los hijos estdn
al cuidado de algln familiar; esto hace que los alumnos, que tie
nen poco contacto directo con sus padres, tengan una diferencia_

en su avance en relacidon a aquéllos que no pasan por eso,

Por otro lado, entre mis alumnos.hay quienes necesitan -
trabajar para aportar un ingreso econfmico a su familia, 1o que__

propicia un descuido en sus tareas escolares,

De 1o anterior podemos concluir que el proceso educativo,
en este caso, queda bajo la responsabilidad directa de los maes-
tros, desgajdndose esa unidad tripartita compuesta por educando,-

educador, y padre de familia.

'1.2. Formulacién.

Estrategias para mejorar la ortografia en alumnos de 5°-

grado.

1.3, Justificacifn.,

Hemos tomado este trabajo como investigacién, ya que des
de tiempo atrds nos preocupa que nuestros alumnos escriben sin -

tener en mente el redactar correctamente, I1Ahi, eso sT, escri--

ben,
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Por lo tanto, es tiempo de actuar y conducir a los edu--
candos por buenos caminos que les permitan llegar a la adquisi--
cidén de una buena ortograffia, por medio de 1la formaciﬁn del hdhi
to de la lectura y guiandolos para que observen 1o que han 1efdo
y en seguida lo escriban correctamente; sin importar la fuente -
que hayan tomado: 1libro de texto; periddicos, cuentos, revistas

u otras obras propuestas por el maestro,

La ortografia es tan importante que debemos considerarla
desde el primer afio; ahora; si no tenemos ese grado, cuando 1le~-
guen a estar esos nifios bajo nuestra responsabilidad, es el mo=-
mento de actuar y trabajar con entusiasmo, para que poco a poco_

1leguen a la meta propuesta: wuna correcta ortografTa.

Para lograr esto es necesario recurrir a estrategias y -
por ese medio conducir a los alumnos para que lleguen a ser po--
seedores de esa 1lave mdgica que es la ortografia, como algo pro

pio de extensidn entre los que le rodean,

A partir de sexto semestre de la licenciatura que hoy --
nos ocupa, tuvimos la oportunidad de reflexionar y darnos cuenta
que, como maestros, aln tenemos una labor que desempefiar, para -
beneficio de nuestros alumnos y satisfaccidn personal: estar ha
ciendo 1o que nos corresponde y atendiendo, dentro de 1o posible,
a los alumnos, tomando en cuenta su personalidad e individua11~-

dad,

Ahora, afortunadamente, entendemos los por qué del dife-

rente desarrollo intelectual, cientTfico, moral y cultural: ca-
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da uno de ellos ha tenido momentos diferentes en sus vidas y =--
quienes no han sido muy afortunados presentan menos rendimien--

to, también en aprovechamiento escolar,

Cierto es que nuestra base es un programa, actualmente_
el de Contenidos Basicos, que siendo una carta descriptiva o no,
el fin es el mismo: bropiciar el desarrollo integral y armbnico
de cada uno de nuestros a1umnos; Aqui participa nuestra profe-
sionalidad para conducir; 1o mds convenientemente posible, a -~
quienes se nos han encomendado y que son como una esponjita; -
que absorben todo aqu@llo que se les presenta y que consideran_
Tes serd de provecho: Por ello es importante Ta interrelacidn_
entre ellos mismos y desde luego, la de los maestros, para que_
se sientan apoyados en este caminar y en la adquisicidn de su -

propio aprendizaje,

Al descubrir los estudiantes que el escribir correcta--
mente les es 0til y prdctico en la vida diaria porque podrdn --
aplicarlo, les permitird un cambio de actitud, que es 1o que se
pretende: cambios positivos, que se logrardn a través de una =
metodologia bien pensada y con aplicacidén al grupo y necesida--
des que se viven, se hacen conscientes de que escribir bien es_
lo mejor, no porque tiene que ser, sino por querer hacerlo co--
rrectamente, porque no Gnicamente se sentird que mejora, sino -
que también sirve de aboyo a otros compafieros que se sienten mo

tivados para avanzar y hacer suya esta parte de la cultura.

Nuestros alumnos han actuado en alto porcentaje a tra--
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vds de un mecanismo de defensa en cuanto a la mecanizacidn de re

glas ortogrdficas, porque dnicamente las aplican en un examen
que es para concﬁrso y después caen en el terreno del olvyido, de
tal sucrte que los triunfadores mantienen por un tiempo las re--
glas; pero si el cabitén del barco no estd vigilante del rumbo,-

se 1lega a la omisidn,

Estando al tanto del trabajo que nos presentan por escri
to los chicos, nos daremos cuenta de los que realmente van avan-

zando.

Un caso frecuente de que se trabaja s6lo por cumplir es_
cuando tenemos que realizar labores escolares que nos piden con_
rgpidez; esto trae por consecuencia el poner a escribir a los --
alumnos por mantenerlos ocupados, porque necesitamos ese tiempo_

y lo demds no importa,

Es preciso, por lo tanto, que actuemos con mayor cautela
y revisemos, si no Tntegramente todo 1o escrito, al menos en for

ma global y permitirle al alumno corregir sus errores,

Consideramos que una de las actividades bdsicas para lo-
grar la meta de fomentar buenos escritores, es el mismo gusto =--
por la lectura, pero no Qnicamente en los libros de texto, sino_
que también se recurriré a lecturas cortas que los maestros se -
ingeniarén para presentar1es a los educandos., Las actividades -

irdn de 1o sencillo a lo complejo para tener buenas bases, que -

realmente contribuyan a incrementar su bagaje cultural.
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Las reglas ortograficas elaboradas por doctos en la ma-
teria, cierto es, hay que conocerlas y, por medio de diferen;es
ejercicios mds que por la memorizaciSn, 1levarlas a la practica,
Esto es 1o que entre las leyes del aprendizaje se denomina Jjus-

tamente la ejercitacidn.

Nunca olvidemos que presentar un trabajo escrito sin --
error es de gran imbortancia no s8lo en el drea de espafiol; Su__
beneficio es extensivo al resto del conocimiento, por lo que --
nos damos cuenta que hay que poner manos a la obra y con el fir
me propdsito de ofrecer el mejor esfuerzo posible, conducir a -
los estudiantes a que 1leguen a presentar sus trabajos con la -

mas conveniente hermosura.

1.4. Objetivos.

a. Propiciar una toma de conciencia, por parte de los alumnos,

de que la lectura les permitird aumentar su 1&xico.

b. Conocer y aplicar las reglas ortogrificas Y que les encuen-

tren uso practico,

c. Incrementar su capacidad para expresarse tanto en forma =---

oral como escrita.

d. Lograr que presenten sus trabajos escritos sin errores orto

graficos.
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cién se transforman (acomodacién) en funcién de la asimilacidn.
Por consigquiente, se produce un doble juego de asimilacidn y --

acomodacidn para que el nifio se adapte a su medio.

Bastard que algunos movimientos aporten una satisfac- -
cidn para que sean repetidos (reacciones circulares). Las reac
ciones circulares sélo evolucionardn con el desarrollo poste- -
rior y la satisfaccidn se disociard de los medios que fueron em

pleados para conseguirse.

Al coordinarse diferentes movimientos y percepciones se
forman nuevos esquemas de mayor amplitud: E1 nifio incorpora --
Tas novedades y esquemas procedentes del mundo exterior a sus -
esquemas de mayor amb11tud, como si se tratara de comprender si
el objeto con el que se ha topado es, por ejemplo, para chupar,
para palpar, para golpear, etc; Cabe afirmar que los diversos_
esquemas constituyen una estructura cognitiva elemental en gra-
do sumo; al igual que 1o serén; posteriormente, los conceptos -
a los que incorporard los nuevos informes procedentes del exte-

rior,

Durante el periodo sensorio-motriz todo lo sentido y =--
percibido se asimilard a la actividad infantil. E1 mismo cuer-
po infantil no estd disociado del mundo exterior, razdn por la_

cual Piaget habla de un egocentrismo integral.

Gracias a posteriores coordinaciones se fundamentardn -

las principales categorfas de todo conocimiento: categoria de_

objeto, espacio, tiempo y causalidad; lo que permitird objeti--
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var el mundo exterior con respecto al propio cuerpo. Como crite
rio de objetivacidn o exteriorizacidn del mundo - inicio de "des
centralizacidn" respecto al yo'-; Piaget subraya el hecho de que
el nifio busca un objeto desaparecido de su vista; mientras que -
durante los primeros meses dejaba de interesarse por €1 en cuan=-

to escapaba de su radio de percepcidn.

Hasta el final del primer afio de vida el nifio no serd ca
paz de considerar un objeto como un todo independiente de su pro
pio movimiento y sabrd, ademds, seguir los desplazamientos de di

cho objeto en el espacio.

A1 finalizar el primer afio el nifio serd capaz de accio--~
nes mas complejas, como volverse para alcanzar una cosa, utili--
zar objetos como soporte o instrumentos para conseguir sus metas

o para cambiar la posicidn de un algo determinado.

Perfodo preoperacional u operatorio.

En 1a transicidén a este perfodo el nifio descubre que al-
gunas €o0sSas bueden tomar el lugar de otras. E1 pensamiento in--
fantil ya no estd sujeto a acciones externas y se interioriza.
Esta accidn interna o pensamiento representacional libera tam- -
bidn al nifio del presente, ya que la reconstruccidn del pasado -
y la anticipacidn del futuro se hacen cada vez mis posibles. EI
nifio puede ahora percibir mentalmente experiencias anteriores y_
hace un intento por representarlas ante los demds. Algunas de -

estas actividades empiezan a surgir durante la etapa de transi--

cién (18 - 24 meses).
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Imitacidn diferida.

Durante el perfodo preoperatorio el nifio utiliza varias_

formas simples de imitacifn.

Inicialmente hace una representacidn de las acciones del
modelo presente; despuls las acciones simples se copian en ausen
cia de la muestra. Eventualmente, cérca de los 18 meses, el ni-

fio podrd reproducir un acto complicado aunque carezca del molde,

Juego simbglico.

A1 imitar cualquier conducta el nifio usa objetos para rg
presentar algo més; Al copiar su propia conducta al dormir, el_
nifio puede utilizar otra cosa para representar su almohada. Tam
bién es capaz de generalizar su representacibén mental de "fingir
estar dormido". Parece que su imagen mental se separa de su con
texto inmediato y amplfa su juego de ﬁdohmir" acostando a su osi

to 0 a su perro.

A medida que el nifio imita la conducta de los otros, de=-
be acomodar o reorganizar sus estructuras para las actividades -
fTsicas; A su vez, forma una imagen mental del acto que le sir-
ve ahora como estructura; a través del cual puede asimilar cosas
en el juego simbdlico, que es un medio de adaptacidn tanto inte-
lectual como afectiVo: La materia se convierte en un simbolo =--

que ya existe en la mente del nifio. Distinguimos ejemplos de és

tos en las siguientes situaciones:
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a.- Generalizar patrones primarios para la representa--
cign mental de nueyops objetos: después de que la nifia finge ha-
blar por telé&fono incluye a su mufieca en la conversacidon telefd-

nica,

b.- El1 uso del cuerpo para representar a otra gente o -

cosas.,

¢.- En una forma mds avanzada de juego simb&lico, los -
nifios incorporan partes de eventos anteriores a secuencias mds -

largas, que incluyen una compafiia imaginada.

ch.- Los juegos compensatorios permiten que el nifio re--

presente acciones que normalmente estdn prohibidas.

Juego de prdactica.

Una de las primeras clases de juegos que al parecer ayu-
dan al nifio a mejorar su desempefio motor son movimientos tales -
como lanzar, ordenar bloques, brincar la cuerda. Estas activida
des se caracterizan por sus repeticiones con variaciones general
mente introducidas por casualidad o por resultados placenteros.

lTas.

En la G1tima parte del perfodo preoperacional 1os nifios_
participan cada vez mas de los juegos socializados con compafifa_

real. Eventualmente escogen papeles y los actlan con cierto re-

conocimiento de unos y otros. Este tipo de juegos proporciona -
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una forma de adaptarse a las reglas sociales corriendo el minimo
de riesgos. Juegos como el de las canicas y aerqplanos tienen -

reglas que se pasan de un nifio a otro.

E1 nifio del perfodo preoperacionaT buede conocer algunas
de las reglas anteriormente citadas; bero no les hace caso; cada
nifio juega al lado del otro; apuntando o tirando en forma inde--
pendiente: Cada nific juega por sT mismo y siempre gana. En es-
te perfodo su participacidn en los juegos sociales se Timita por

su incapacidad de aceptar el punto de vista del otro.

Juegos de construccidn,

Después de 1los cuatfo afios, el juego infantil con obje--
tos refleja mds organizacidn y aproximacidn a la realidad; las -
casas, casti110$; cocheras, etc;, que‘1os nifios construyen, re--
flejan mayor atencidn hacia los detalles. La idea implicita pue
de permanecer simb8lica, pero los detalles son reales. Esta cla
se de construccidn requiere una reconstruccidén o acomodacidn pa-
ra l1lenar las necesidades de la realidad; puede ser una oportuni

dad de crear inteligentemente y resolver problemas.

E1 juego en etapas avanzadas de desarrollo.

Para los nifios del perfodo preoperacional el juego es =--
una realidad. Un nifio que afirma haber visto a un leén entre «=-

1os arbustos, informa de su propia realidad. Cuando los nifios -

entran en el perfodo de las operaciones concretas distinguen €1_
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juego de la realidad, comienzan a efectuar juegos con reglas en_
forma cooperativa; juegos socio - dramdticos de imitacidn y re--
presentaciones de personajes son importantes actividades en la =

continua adaptacidn del nifio al medio,

Lenguaje.

E1 lenguaje surge de las estructuras sensorio - motoras_
y estd relacionado con los otros procesos de representacidn que_
surgen a la vez, E1 perfodo preoperacional se caracteriza por -

el surgimiento y el rdpido desarrollo del lenguaje.

E1 lenguaje no estd restringido a la rapidez de las ac--
ciones ffsicas. Es mas variable y puede representar, en un ins-
tante, una larga cadena de acciones; mientras que la accidn fTsi
ca estd limitada al espacio y al tiempo inmediato y le permite -

extenderse en los dos aspectos.

Perfodo de las operaciones concretas.

E1l perifodo de las operaciones concretas se sitla entre -

los siete y los once o doce afos.

En esta etapa del desarrollo del individuo se presenta -
un avance, pues hay mas socializacidn y objetivacidn del pensa--
miento, aunque alin se recurre a la intuicidn y a la propia ac- -

cion en algunos momentos; pero empieza a salir de su egocentris-

mo, atendiendo al plano cognitivo, afectivo o moral,
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Mediante un sistema de operaciones concretas - Piaget ha
bla de estructuras de agrupamiento -, el nific puede librarse de_
Tos sucesivos asbectos de 1o percibido, bara distinguir, a tra--
vés del cambio; 1o que permanece invariable, No se queda limita
do a su propio punto de vista; antes bien; es tapaz de coordinar

los diversos puntos de vista y de sacar las conclusiones,

Pero las operaciones de pensamiento son concretas en el_
sentido de que s81o alcanzan a la realidad susceptible de ser ma
nipulada, o cuando existe la posibilidad de asistir a una repre-
sentacidén suficientemente viva. E1 nifio todavia no puede razo--
nar fundéndose en enunciados puramente verbales, y mucho menos -
sobre hipdtesis, capacidad que adquirird en el estadio inmediato,

o del pensamiento formal; es decir, durante la adolescencia.

E1 niﬁo.concibe 1os sucesivos estados de un fendmeno, de
una transformacidn, como fmodificadores", que pueden compensarse
entre sT; o bajo el asbecto de "invariante", que implica la re--
versibilidad. Empleard la estructura de agrupamiento - operacio
nes - en problemas de seriacidn y clasificacién. Puede estable-
cer equivé1encias numéricas independientemente de la disposicidn
especial de los elementos. Llega a relacionar la duracidn y el_
espacio recorridos y comprende, de este modo, la idea de veloci-
dad. Las explicaciones de fendmenos fisicos se hacen mas objeti
vas; Ya no se refiere exclusivamente a su propia accidn, sino -
que comienza a tomar en consideracidn los diferentes factores --

que entran en juego y su relacidn. Es el inicio de una causali-

dad objetivada y esbecializada, que atiende a la necesidad del -




23

momento.

Por mis que ya se coordinan las acciones del sistema de_
conjunto, el pensamiento infantil avanza paso a paso; todavfa no
sabe reunir en un sistema todas las relaciones que pueden darse_
entre los factores; se refiere sucesivamente ya que la operacibn
contraria - anulacidn de la operacidn directa por la inversa -,-
y a la reciprocidad, entendiendo que pueden comprenderse algunos

actos.

E1 nifio no es capaz de distingufr alin de forma satisfac-
toria lo probable de 1o necesario; razona Unitamente sobre lo --
realmente dado; no sobre 1o virtual; por tanto, en sus previsio-
nes es limitado y el equilibrio que puede alcanzar es aln relati

vamente poco estable,

La coordinacidén de acciones y percepciones, base del pen
samiento operatorio individual, también afecta las relaciones in
terindividua]és; E1 niﬁd no se limita al climulo de informacio--
nes, sino que las relaciona entre s y, mediante la confronta- -
cidén de los enunciados verbales de las diferentes personas, ad--
quiere conocimientos de su propio pensamiento con respecto de ==
los otrOs; Corrige el suyo - acomodacidn - y asimila el ajeno,
El pensamiento del nifio se objetiva en gran parte gracias al in-
tercambio social. La progresiva descentralizacién afecta tanto_

al campo del comportamiento social como al de la afectividad,

En esta edad, el nifio no s6lo es sujeto receptivo de - -

transmisidn de la informacidn lingufstico-cultural en sentido --

135205
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Gnico. Surgen nuevas relaciones entre los nifios y los adultos,-

especialmente entre los mismos nifios. Piaget hahla de una eyoly

cién de la conducta en el sentido de la cooperacidn, analiza el-
cambio en el juego, er las actividades de grupo y en las relacio

nes verbales,

Por la asimilacidn del mundo a sus esquemas cognitivos -
y apetencias, como el juego simb611co, sustituird la adaptacidn_
y el esfuerzo conformista de los juegos constructivos o sociales
sobre la base de una regTa; E1 simbolo de cardcter individual -
y subjetivo, es sustituido por una conducta que tiene en cuenta_
el aspecto objetivo de las cosas, asi como Tlas relaciones socia-

Tes interindividuales.

Los nifios son capaces de una auténtica colaboracidn en -
grupo, pasando de la actividad individual aislada a ser conducta
de cooperacidn. También los intercambios de palabras sefialan la
capacidad 1lamada descentracidn. E1 nifio fiene en cuenta las =-
reacciones de quienes le rodean, el tipo de conversacidn "consi-
go mismo" que, al estar en grupo - mondlogo colectivo -, se - -~

transforma en didlogo o en una auténtica discusidn.

Perfodo de las operaciones formales.

La principal caracteristica del pensamiento a este niveT
es la capacidad de prescindir del contenido concreto para situar
lo actual en un mds amplio esquema de posibilidades: frente a -

unos problemas por resolver, el adolescente utiliza los datos ex
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perimentales para formular hipdtesis, tiene en cuenta 1o posible,

y ya no-s8lo la realidad que se le presenta.

Por 1lo demﬁs; el adolescente buede manejar ya unas propo
siciones, incluso si las considera como simplemente probables «-
(hipotéticas); las confronta mediante un sistema plenamente re--
versible de operaciones, 1o que le permite deducir verdades de -

caracter cada vez mds general,

En su razonamiento no procede gradualmente, pero ya pue-
de combinar ideas que pone en relacidn, afirmaciones y negacio--
nes utilizando operaciones proporcionales, como son las implica-
ciones (si "a"'.;: entonces "b" ;.;), etc;; y como en un fendme-
no se dan diversos factores, aprende a combinarlos, integrando--

- los en un sistema que tiene en cuenta toda la gama de posibilida

des;

Jean Piaget subraya que los progresos de la 16gica en el
adolescente van a la par con otros cambios de pensamiento y de -
toda su‘persona}idad en general, consecuencia de las transforma-
ciones operadas durante esta época en sus relaciones con la so--

ciedad,

La adolescencia es una etapa dificil, debido a que el mu
chacho todavfa es incapaz de tener en cuenta todas las contradic
ciones de la vida humana; Su programa de vida y de reforma sue-
le ser utépico e ingenuo. La confrontaéién de sus ideales con -
la realidad suele ser una causa de grandes conflictos y pasaje--

- ras perturbaciones afectivas.
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Lo esencial de estas estructuras sucesivas subsiste en_
el curso de los estadios posteriores en forma de subestructuras,

sobre las cuales deberdn edificarse nuevos caracteres,

Cada estadio comprende también una serie de caracteres -
momentdneos o secundarios, que van siendo modificados por el ul-
terior desarrollo, en funcidn de las necesidades de una mejor or

ganizacidn,

E1 nifio ejecuta los actos movido por una necesidad, ya -
sea de caracter elemental, o un interés, una pregunta, etc. Una
necesidad es siempre la manifestacidon de un equilibrio y existe_
cuando algo fuera de nosotros ha cambiado, de tal manera que se
impone un reajuste de la conducta en funcidén de esa transforma--

cidn,

Podr%a decirse que en cada momento la accidn se encuen--
tra desequilibrada por las transformaciones que surgen en el mun
do exterior e interior, y cada conducta nueva no sdlo consiste -
en restablecer el equilibrio, sino que tiende también hacia un -
equilibrio mds estable que el que existfa antes de la perturba--

cidn,
Toda necesidad tiende:

1° A incorporar las cosas y las personas a la actividad
propia del sujeto y, por consiguiente, a "asimilar" el mundo ex-

terior a las estructuras ya construidas.
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2° Hace reajustes en funcidn de las transformaciones y,
por consiguiente, a "acomodarlas" a los objetos externos; desde_
este punto de vista; toda la vida mentaT; como la propia yida hu
mana orgdnica, tiende a asimilar progresTVamente el medio ambien
te y realiza esta incorporacidn gracias a unas estructuras u Or=
ganos psiquicos cuyo radio de accifn es cada vez mds amplio: 1la
percepcién y los ﬁovimientos elementales dan primefo acceso a --

los objetos préximos en su estado momentdneo; luego la memoria -

y la inteligencia prdcticas permiten, a la vez, reconstruir su =-
estado inmediatamente anterior y anticipar sus prdximas transfor

maciones.

E1 pensamiento intuitivo viene luego a reformar ambos po

deres, La inteligencia 16gica, en su forma de operaciones con--

cretas y finalmente de deduccidn abstracta, termina esta evolu--
cién haciendo al sujeto duefio de los acontecimientos mds lejanos
tanto en el espacio como en el tiempo. En cada uno de esos nive
les el espiritu cumple, pues, la misma funcidn, que consiste en_
incorporar el universog pero la estructura de la asimilacidn, es
decir, la forma de incorporaciones sucesivas desde la percepcidn

y el movimiento hasta las operaciones superiores, varfa.

"Al1 asimilar de esta forma los objetos, la accidén y el --
pensamiento se ven obligados a acomodarse a ellos, es decik,<a -
proceder a un reajuste cada vez que hay variacidn exterior, Pue
de 1lamarse adaptacidn al equilibrio de tales asimilaciones y =--
acomodaciones: tal es la forma general del equilibrio psiquico,

y el desarrollo mental aparece finalmente, en su organizacibn --
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progresiva, como una adaptacién cada vez mds precisa a la reali-

dad,

La teorfa del desarrollo de Piaget sugiere que todo indi
viduo atraviesa estos cuatro estadios para alcanzar su madurez - -

intelectual:

Las personas adquieren y modifican sus estructuras
y habilidades intelectuales o esquemas mediante el
proceso.de adaptacidn, que estd constitufdo por --
los subprocesos de as1m11ac1on y acomodacidn. Al
mismo t1empo, hay variacifén en la adaptacidn y or-
gan1zac1on debido a las variables que se presenten
ee. E1 medio ambiente y la herencia coadyuvan en
la determinacidn del desarrollo intelectual de Ta_
persona, (2) -

PR P YT N

En el desarrollo intelectual del nifio, es importante que

consideremos dos aspectos:
E1 aspecto psicosocial, es decir, todo lo que el -
nifio recibe desde fuera, aprende por tradicidn fa-
miliar, social, educativa y de interrelacidn con -
su medio. Ademds, el desarrollo que es el espontd
neo, es el desarrollo de la inteligencia propiamen
te dicha: 1o que aprende o piensa, resulta ser --
aquéllo que no se le ha ensefiado pero que debe des
cubrir por si solo. (3)

E1 estar sumergido desde su nacimiento en un medio fisi-
co y una sociedad, contribuye a transformar su conducta misma; =~
ademds, el individuo se encuentra inmerso en un sistema ya hecho
que modifica su pensamiento. La vida social transforma la inte—

11genc1a, formando su historia por la acc16n de unas generacio--

nes a otras.

Desde nifio un ser recibe una multitud de relaciones que_

presentan diversos signos, 1os cuales serdn en un futuro Tos va-
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lores y reglas que configurardn su personalidad; de tal suerte -
que "la -inteligencia imprime formas personales entre &1 o los sy
jetos u objetos que le rodean y que 1o 1levardn a una inteligen-

cia reflexiva, lo que promueve su equilibrio". (4)

E1 nifio que tiene la oportunidad de recibir las atencio-
nes necesarias en.los diferentes estadios de su vida, resulta --
ser un ser mids sano mental y ffsicamente; para ello es necesario
que padres y maestros colaboremos conjuntamente, porque ambos ‘de

bemos considerar que infancia es destino,

Lo mids importante es tener conciencia que el ideal de la
educacidén no es aprender lo miximo, ni minimizar los resultados;
es, ante todo, aprender a aprender, aprender a desarrollarse y -

a continuar desarrolldndose después de la escuela.

2.1.3. Caracteristicas del alumno de 5° grado.

Conociendo las caracteristicas del alumno, todo educador
considera las medidas apropiadas para lograr mejores resultados.
E1 ser humano tiene un desarrollo continuo, 1o que el maestro --
considerar& para lograr lo mejor, atendiendo a las diferentes =--

etapas evolutivas.

Los rasgos que caracterizan al alumno de 5° grado son:

Aumento en el desarrollo de sus capacidades menta-
les, inmadurez ante las nuevas emociones, es mas -
consciente de sus defectos que de sus cualidades,-
se siente insatisfecho en momentos y experimenta -
placer por descubrirse a s7 mismo. Aparece su de-
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sarrollo fisico y su conciencia social, la amistgd;
es mas extrovertido y tiene una curiosidad sin 1imi
tes, a esta edad su organisme estd en pleno proceso
de transformacidn. '
E1 desarrollo de su capacidad mental en esta edad es ine-
tensa: aparecen la abstraccidn y el pensamiento 16gico, 1o que -
le permite explicarse el mundo que le rodea. Todo esto se da de_

acuerdo a tres factores que son: el cognoscitivo, el afectivo y_

el psicomotor.

Desarrollo cognoscitivo. Se interrelacionan en este as--
pecto una evolucidn del razonamiento, el lenguaje y todos los pro

cesos mentales.

En 5° grado; un alumno es capaz de distinguir los hechos_
y fendmenos sociales y naturales de los fantdsticos; expresa los_
conceptos de relacién - equivalencias, tamafio, cantidad, ubica- -
cién, distancia-, clasifica hechos, fendmenos y objetos; e inclu-

sive puede atender a dos o mas caracteristicas.

A esta edad el escolar puede dar explicaciones y solucio-
nes a hechos y situaciones 16gicas planeando la mejor solucidn; -
tiende a participar espontdneamente, sin que se le esté preguntan

do.

Desarrollo socioafectivo. Estd directamente ligado a la_
capacidad para relacionarse con los demds, expresando sus emocio-
nes y sentimientos; se inicia la preadolescencia y busca una es--
trecha amistad con los compafieros de su mismo sexo; también surge

el interés por el sexo opuesto. En la amistad puede haber recha-
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zos y reconciliaciones; da importancia a las necesidades de - --

otras personas como si fueran propias.

La justicia es muy importante en esta edad. También se_
presentan cambios fisiol8gicos, 1o que de alguna manera afecta =
su estado de dnimo y por ello el maestro debe fomentar el compa-

fierismo y el didlogo en el gruﬁo.

Desarrollo bsicomotor: Atiende a todos los movimientos_
corporales y a los conceptos de espacio y tiempo. El individuo_
puese combinar el ejercicio con ciertas reglas vy reafirma su - -
orientacién a través de 1la psicomotricidad; distingue norte, sur,

este y oeste.

E1 maestro que considera estos tres aspectos podrd descu
brir quiénes traen ya desarrollados esos aspectos transferidos -

en sus capacidades y quiénes requieren de su apoyo para lograrlo.

P
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2.2, EL APRENDIZAJE

E1 proceso por medio del cual una actividad comien-
za 0 sufre una transformacidn por el ejercicio., Co
mo efecto, es todo cambio de la conducta resultante
de alguna experiencia, gracias a la cual el sujeto_
afronta las situaciones posteriores de modo distin-
to a las anteriores. La manifestacidén del aprendi-
zaje consiste en una modificacidn de la conducta re
sultante de la experiencia o del ejercicio. (6)

2.2.1, E1 proceso ensefianza-aprendizaje.

Ambos procesos van encaminados al perfeccionamiento del -
a1umno; En la primera el maestro orienta y encausa la actividad _
para que el educando aprenda algo. Se deja asf en lo lejano la -
antigua concepcidn de que ensefiar es transmitir conocimientos y =

recibirlos.

E1 aprendizaje en el alumno deriva de situaciones como 1la

cultura, la accidn ejercida sobre 81 permitiéndole dar una res- -

puesta, transferida justamente con su participacidn y aplicacidon__

tanto practica como pléastica, elevindole su calidad humana y su -

bagaje cultural,

E1 aprendizaje envuelye toda la personalidad a través de_
situaciones que nos llevan a adquirir habilidades o conocimientos
que implican un cambio de personalidad y de valores, el cual pue=
de tener cardcter positivo o negativo: en el primer caso se geng
rarin experiencias constructivas; atendiendo a lo segundo serdn -

destructivas, resultado de algo que no se aprende.,
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Metodol8gicamente se tienen resultados mds efectiyos Jor
nada tras jornada, globalizando Jas diferentes asignaturas, ini-
ciando con aspectos tefricos y caminando concretamente a situa--
ciones préacticas o manua1és; considerando que el efecto de reten

cién es menor si los contenidos son muy extensos en un solo tema.

Los conocimientos que transmite el maestro para que el -
alumno los haga suyos estén sistematizados de tal manera que el_
docente pueda planificar y organizar las actividades, buscando =
una reordenacifn temdtica y adaptandolas a c¢ircunstancias parti-

culares del grupo.

E1 papel del maestro serd guiar al educando para que - -
construya su aprendizaje; considerando las caracteristicas pro--
pias del nifio y propiciando las actividades estratégiéas de tra-
bajo orientadas a lograr el desarrollo armdnico de la personali- .
dad del alumno, para que construya su conocimiento, reflexione -

y 1legue a ser autocritico.,

Enmarcado dentro del dmbito educativo, el docente tiene_
1Tibertad de disefiar actividades que favorezcan el proceso de - -
aprendizaje de 10s escolares, fomentando su interés por aprender
y que 1o aprendido sea aplicado en su vida diaria, como también_
en la resolucidn de sus problemas cotidianos. Asf, 1a finalidad
del proceso ensefianza-aprendizaje es: |

Desarrollar en el alumno la capacidad de estable--
cer relaciones significativas entre Tos datos y =--
1os hechos que suceden a su alrededor y de actuar_

sistemiticamente sobre la realidad que le rodea.
No se circunscribe, pues, a 10 intelectual, sino -
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tiene su participacifn y si nos ponemos a reflexionar sobre cu§1
es el momento mas oporﬁuno para que el alumno reciba el aprendi-
zaje, la respuesta serd que lo ideaT es un maestro que actla in=-
teligentemente para lograr un rendimiento favorable por medio de

las actividades disefiadas para alcanzar el objetivo propuesto.

Adem&s; el rendimiento puede incrementarse si se dan las
condiciones favorables para el ejerCicTo; donde habrd repeticio-
nes en las que se ird aumentando la actividad y descubriendo Ta_
voluntad de mejorar cada vez mds. E1 nimero de repeticionés ayu
card a multiplicar la posibilidad del &xito dentro del aprendiza

je.

De una cosa estamos totalmente seguros: el aprendizaje_

estd siempre presente en nuestra vida.

2.2.2. Lla capacidad de aprendizaje como madurez,

E1 infante presenta una evolucidn no s8lo cronoldgica, -
sino también mental y configura asi su madurez. Esto va desde -
el uso del lenguaje, que lo lleva a la adquisicidn de experien--
cias que le permiten una mayor capacidad de comprensidn y racio-
nalizacién. Los e]eméntos mismos estdn en el sujeto y por medio
de la actividad se efect@a uno de los hechos mds complejos: el_

aprendizaje.

Sahemos que el nifio tiene madurez para aprender cuando =

pos€e una capacidad de concentracidn atenta, gste es el hecho --

central del terreno psicolégico, que se da cuando ha logrado que




36

su fantasfa no distorcione lo aprendido: es un signo mayor de -
su madurez., Al presentarse la reflexién personal ante lo que se
diga serd muestra clara de los avances'y; si ademds logra una =--
asociacifén que le permita reforzar, tendremos un alumno con madu

rez propia,

Desafortunadamente, pocas veces se toma en cuenta otro -
factor que influye en el aprendizaje, como son las diferencias -
individuales, que algunas veces son muy marcadas en el escolar -
y, como éste tiene una edad cronoldgica, se pretende que respon-
da a toda una serie de patrones ya establecidos; pero resulta --
que &1 no ha logrado esos niveles, ya sea en coordinacidn visual

motriz, auditivo - motriz, o en su capacidad de atencidn.

Un rasgo importantisimo, que en cada alumno resulta dife
rente, es la fatigabilidad, debido justamente a que cada ser es_

irrepetible, es dnico y su ritmo, por consecuencia, diferente.
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Aqui precisamente actia el maestro que, a través de ser gufa y -

-

estimular a sus alumnos, los ayudard a superarse,

A1 tener un alumno la madurez necesaria, el mismo orga--
nismo se manifiesta apto para aprender a través de la experien--
cia de 1la conducta. Bateson (1947) manifiesta que hay un deute-
ro aprendizaje, refiriéndose al acto de un aumento progresivo de

1a capacidad ejecutatoria en las situaciones de aprendizaje,

Sabemos que habrd una madurez dentro del nifio, cuando &s
te conjugue habilidades, intereses, actitudes, conocimientos y -

las informaciones adquiridas dentro y fuera de la escuela; asf,-
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mejora sus tareas manuales, saca provecho de errores y estd capa-

citado para vivir mejor de acuerdo con 1o que aprende.

Debemos considerar que cada individuo es 1o que es en - -

gran proporcidn a lo que ha aprendido,

- Todo escolar aprende y es ese hacer propias las experien=-

cias y descubrimientos anteriores lo que le permitird una madura-

cién. Las costumbres, las leyes, la religidn, el lenguaje y las_

instituciones sociales se desarrollan y todo esto hay que darlo =
dosificado y en el momento preciso; para que el alumno convierta_

todas estas experiencias en parte de su propia cultura,

Si logra alcanzar un buen aprendizaje, nuestro disciputo_
logrard el éxito en la Tucha bor 1a sobrevivencia que todo hombre
realiza; pues es 18gico que lo primero lo recibird en las aulas -
escolares, que bueden ser las mias humildes de un rincdn de nues--
tro hermoso paTs; Las tareas que debe aprender: leer, escribir,
sumar, usar una basta dental, actitudes sociales, etc., son adqui
ridas por un aprendizaje que seri efectivo realmente en la medida

de su edad cronoldgica y mental, que hablan de su madurez,

Si pretendemos entender el comportamiento y las activida-
des, los intereses y las actitudes, los jdeales y creencias, las_
habilidades y conocimientos del hombre, hablaremos de la existen-
cia de un abrendizaje porque "el aprendizaje y la madurez consti=-
tuyen-1as mayores influencias que afectan el comportamiento huma-

no". (8)
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La eficiencia del aprendizaje sera condicionada por los_
problemas que se le presenten al educando, que al enfrentarse al
fracaso 1o 1leva a suberarlo; asf abrende lo que le permite rea-
Tizar ajustes en su bersona1idad, desarrollando una zctividad --
tanto externa como interna; mental y emocional, que envuelve Ta_

participacidn global,

Y, écdmo abrende un alumno, de tal suerte que vaya To- -
grando su madurez en la escuela?; pues bor la participacidn en -
actividades de lectura de textos escolares, redacciones, solucig
nes de problemas; oyendo las explicaciones del profesor, respon-
diendo ora1mente; resolviendo ex3menes escritos, indagando, tra-
bajando en equipo; etc:;;; En fin, aprende y logra su madurez - |
no s6lo en los 1ibros; sino también en base a la interrelacidn -

alumno - maestro y ambiente social de la escuela.

E1 aprendizaje es un proceso global que incluye aspectos

motores, emocionales, e ideales o mentales; no debemos olvidar -

que es intransferible de un individuo a otro y, como cada ser es

diferente, la manera de aprender y el ritmo de aprendizaje varia

de un alumno a otro por su cardcter netamente personal.

La accidn de aprender se realiza a través de operaciones
complejas y cada individuo aflade nuevos elementos en una serie -
gradual y ascendente; Constituye un proceso acumulativo en'é\ -
que la experiencia actual se aprovecha de las anteriores. De es

ta manera quien aprende modifica su comportamiento.

En base a 1o anteriormente mencionado, podemos sefialar -
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que es tarea del educador el indagar los comportamientos, que Sg
r3n un indicio de la madurez y por consecuencia, un indicador --
que mostrard el producto o resultado del aprendizaje del que se_

ha apropiado el alumno,

2.2.3. La Teorfa Psicogenética y el aprendizaje.

Piaget interpreta el aprendizaje desde su nocidn general
del desarrollo de 1las conductas: Afirma que el aprendizaje se -
caracteriza por la adquisicidn de una experiencia que tuvo btra_
anterior, pero sin la existencia de un control sistematico y di~-

rigido por parte del sujeto.

La adquisicidn del aprendizaje se puede extender a la ob
tencidn de hébitOS; percepcidén de leyes u objetos, descubrimien-
to de una ley en un conjunto de acontecimientos fisicos. Este =
modifica la conducta; transformando un esquema de accidn, de na-
turaleza sensorio motriz, o si se quiere, cognitivo - reactiva,-
tendiendo a asimilar objetos, incorpordndolos a un plan de con--
ducta. La transformacidn del esquema serd consecuencia del &xi-
to de la accidn, con 1o que se resolverd una necesidad preexis--

tente,

Piaget asegura que desde el nacimiento una persona empie
za a buscar medios para adaptarse satisfactoriamente a su entor-
no. Esta adaptacidn 1leva implicitos dos procesos bdsicos: asi

milacién y acomodacidn.
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La asimilacidn tiene lugar cuando una persona hace
uso de ciertas conductas que, o hien son naturales
o ya han sido aprendidas. Es simplemente utilizar
1o que ya se sabe o se puede hacer cuando uno se =«
encuentra ante una situacidn nueva. La acomoda- =
cién tiene lugar cuando la persana en cuestidn des
cubre que el resultado de actuar sobre un objeto -
utilizando una conducta ya aprendida no es satise--
factorio y as? desarrolla un nuevo comportamiento.
(9) |
E1 educando se ajusta a nuevas situaciones cada vez mas_
complejas mediante el empleo de conductas aprendidas si son efi-
caces - asimilacidn -; o modifica la misma si es algo nuevo -acQ

modacibn-.

Para Piaget, la adaptacidn a través de la asimilacidn y_
de la acomodacién se traduce en cambios en la estructura cogniti
va del individuo, cambios de suma organizacifn. Se establece --
una coordinacidn e integracidn de estructuras sencillas en otras
més complicadas y complejas, a estas estructuras Piaget las 1la-

ma esquemas.

Los esquemas son cimientos del pensamiento y pueden ser_
pequefios o especificos o muy amplios y generales; esto influye -
en la organizacién de la conducta tomando niveles mids complejos:
el individuo se apropia de su entorno y sus procesos mentales se

vuelven mds organizados, desarrollando nuevos esquemas,

Se presenta un cambio en los procesos mentales, para'To_~
cual debemos considerar cuatro factores: maduracidn, actividad_

transmisién social y equilibramiento.

La maduracidn es "la aparicidn de cambios biol8gicos que
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se hallan genéticamente programados en la concepcidn de cada ser

humano™. (10)

La actividad de un educando sobre los objetos que le ro-
dean le permitiré desarrollar sus cabacidades fisicas y mentales,
1o que se traducird en abrendizaje. Dentro de la propia activi-
dad hay que considerar tres formas: -ejercicios, experiencia f71-

sica y experiencia 16gico-matemdtica.

Refiriéndonos a la primera forma, €sta se presenta por -
contiguidad y no exige refuerZO; es activada por el nifio. La ex
periencia fisica del aprendizaje se genera de la manipulacidn.
La experiencia 1Ggico - matemitica, aprendizaje superior, se lo-

gra mis por la interaccidn sujeto - objeto que por las propieda-

des ffsicas de los objetos; as? el nifio 1lega a las reglas 16gi-

co - abstractas.

La transmisidn social del aprendizaje permite ese banco_
de cultura que toma quien asi lo desea, 1o que serd un apropiar-

se en relacidn a una necesidad que se quiera cubrir; esta trans-
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mision depende del desarrollo cognitivo. Cada forma se da conju
gando y complementdndose para permitir cambios que muestran equi
libramiento. Este se presenta asT: Si aparece un hecho que no_
es significativo para un individuo, busca adecuaciones; pero si__
un hecho tiene significado entonces existe equilibrio, 1o qﬁe lo

1leva a un cambio de pensamiento.

Piaget explica el proceso de adquisicidn del aprendizaje

en términos de adquisicién del conocimiento. "Todo aquel proce-
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so de adquisicidén de conocimientos en funcidén de la experiencia
y sin ta participacibn de factaores innatos o hereditarios es ex

plicado en términos de abrendizaje"; (11)

En reaTidad; el abrendizaje se logra en un tiempo dado_
y puede ser simple comprensidn o percebcién inmediata e instan-
tdnea en sentido estricto, 0 probiciar un proceso equilibrador_
que conlleve ajustes al brograma resbecto al aprendizaje, a eso
que Piaget 1lama aprendizaje en sentido amplio; concretamente:
"La presencia de los elementos cognitivos en forma empfrica - -
stricto sensu y los procesos de equilibrio que surgen de la asi
milacién y la acomodacidn, esto es; el latu - sensu, explican =

el aprendizaje". (12)

La teorfa psicogenética de Jean Piaget toma como base -
el modelo interaccionista del proceso del conocimiento, conside
rando al sujeto un ser activo que actlia sobre los objetos y que
éstos, a su vez, actdan sobre aquéllos, ya que por medio de Ta_
manipulacidon de los mismos, los sujetos construirdn los conoci-

mientos.

Concluyendo: toda prdctica educativa con base en la --
teorfa psicogenética, no serd una simple transmisién de conoci-
mientos ya elaborados, sino que ayuda a que el nifio construya -
su propio conocimiento, guidndole en sus experiencias, alentdn-
dole para probar hipétesis acerca de algiln tema, permitiéndole_
descubrir la verdad al darle los objetos mismos la respuesta.
No propondra piétas, sino que bropiciaré el razonamiento: ésta

serd la funcidn del maestro.

o o s ana o e 2 & moa mses s mm0

A W s R ABRA B S AN e




43

2.3. ADQUISICION DE LA LENGUA ESCRITA
2.3.1, Consideraciones tedricas acerca de la escritura.

En nuestros tiempos es comin encontrarnos con el hecho de
que nuestros alumnos no escriben correctamente,y, a través de in-
vestigaciones basadas en la teorfa psicogenética, se buscan nue--

vos horizontes que contribuyan a solucionar este problema.

La escritura es un proceso lento que hard propio el alum-
no poco a poco, como un resultado de la madurez de su desarrollo_
personal; para ello pasara bor varios niveles que asimilard con--
cretamente: 1° Caracteristicas propias de la escritura, 2° Com--
prensidn de la naturaleza alfabética del sistema de corresponden-
cia grafofonética, 3° Aprender la convencionalidad ortogrdfica y_

sus reglas.

La lengua escrita depende, en sus inicios, de la lengua -

oral; es poco expresiva pero con el tiempo esto va superdndose,

La ensefianza de la lengua escrita tiene como pdrtico la -
educacidn primaria, porque ahi se le dardn las reglas generadpras
(Miller y Chomsky); observard frases que, sin saberlas leer, &1 -
dird 1o que dice porque ha escuchado y lo expresa: ahi dice "Gi-

gante" o "Soriana", etc.

La lengua escrita no es una transcripcidn de la oral, por
que la primera requiere de una participacidn del sujeto frente al

objeto de conocimiento para escribir 1o que se desée y, sobre to-
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do, que necesita comprender la naturaleza de la escritura, 1o ~-
que se hard atendiendo a las coordinaciones de sy sistema opera-
torio, diferente en cada nifio. Esto serd considerado por el edu
rador para qUe lTas actividades sean las que favorezcan brecisa-—

mente a cada alumno,

Sin atender a una formalidad, la lengua escrita es adqui
rida por el individuo desde muy pequefio; esto sucede porque le -
da valor a la representacién grafica y es para &1 un puente fami

Tiar como el hablar o dibujar.

E1 nifio estructura su mundo en relacidn a su interaccidn
permanente y lo aprueba 0 reéhaza en funcidn del resultado de --
sSus acciones: La escritura es parte de ese mundo y un objeto de
conocimiento que es una realidad que se construye en torno a su_

medio social, para comunicarse mejor y ser tomado en cuenta,

Todo ser humano adqufriré la escritura a través de eta--
pas: en un principio no advierte que ésta remite a un significa
do; al superar esto, reconoce que s 1o tiene; pero los aspectos
sonoros ain no los toma en cuenta y en eée proceso de desarrollo
por el que estd avanzando 1lega a descubrir la relacidn entre es

critura y sonoridad. Esto encierra una sucesibn de pasos:

1° Establece una correspondencia entre grafia y silaba -
(para &1 la letra es una sflaba). Llega a comprender
posteriormente la representacidn alfab&tica: corres-

pondencia de graffa y fonema,
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2° Se enfrenta también al hecho de que 1la escritura es -
un sistema cargado de arbitrariedades e irregularida-
des que lo hacen comp]ejo, @ero que hay que respetar;
esa convencionalidad ortogrédfica para que se cumpla -

1a funciBn social de la comunicacidn,

3° Para que su comunicacién sea eficaz, tendrd que 1le--
gar a dominar tanto el aspecto semiantico como el sin-

tactico.

Entre algunas de las convencionalidades ortogrdficas que
deberd conocer para tener éxito al comunicarse mencionaremos:
uso correcto de las letras, el espaciado entre las palabras, uso
de los signos de puntuacién; las mayidsculas, empleo del acento,-
etc, E1 uso correcto de las graffas lo hard propio por medio de
polivalencias (b-v, c-s-z, 11-y, r-rr, c-q).‘ Porque "los nifios_
aprenden las letras requeridas para representar los sonidos, po-
niendo a prueba hipotesis sobre el funcionamiento del sistema --

grifico en un proceso evolutivo, lento y gradual". (13)

Considerando 1o anterior, el maestro que desea lo mejor_
para sus alumnos, los acompafia y conduce en el desarrollo de su_
trabajo, prestdandoles su apoyo cuando las situaciones asi lo ame

ritan,

¥

Dentro de la expresibn escrita el renglén de la rotogra-
fia es muy importante, pues si el nifio 1lega a dominario, serd -

muy aceptado y podrd presentarse con mayor satisfaccidn ante sus

compafieros, hard gala cuando muestre una redaccidn que, aunque -
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en principio serd de cardcter lineal, podrd convertirse después_

en algo mas completo y elaborado.

‘La apropiacién y funcionalidad del sistema de escritura;
se logra con la reflexidn y razonamiento lingliistico, propician-
do para esto la ejercitacién en su expresién; De una u otra ma-
nera realizard una accidn bersona1; esﬁonténea y libre, que le -
ayudara para elaborar y escribir mensajes bropuestos, seguidos -
de un.proceso largo y una continua afinacion. Esta accidn tam--
bién se verd favorecida por la interrelacidn entre ellos, por ma

nejar un c8digo similar, 1o que facilita su expresidn.
Concretamente, el estudiante aprende a escribir:

Escribiendo, en un medio social que 1o motive, - -
usando la escritura con la intencidn de comunicar-
se, dirigiéndose a una audiencia, leyendo diferen-
tes materiales escritos, expresandose en una varie
dad de estilos: cartas, mensajes, cuentos, infor-
maciones, juegos; tomando decisiones sobre lo que_
interesa escribir, experimentando, arriesgando, =-=-
construyendo sus propias maneras de expresidn; in-
teractuando con sus compafieros y discutiendo sus -
hallazgos; con un maestro que favorezca todo este_
ambiente en el aula escolar., (14)

2.3.2., Proceso de apropiacidn de la lengua escrita.

E1 educando hace propia la escritura independientemente_
del medio social en el que se desenvuelve; pero es ahi donde se_

descubre la amplitud o estrechez a la.que se encuentra limitado,

En sus inicios, las primeras manifestaciones de escritu-

ra son sus dibujos que, para el nifio, puede ser una graffa, pues
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para &1 la forma es ]obque menos cuenta, siempre y cuando tenga_
significado. Sus primeros escritos son bolitas y palitos; avan-
za después al utilizar curvas cerradas y trazos angulares con ==
1os que escribe y USa; para cada figura, una grafia. Los prime-
ros intentos de escritura los hace dentro del dibujo, porque pa-
ra él son letras que guardan una relacidén de pertenencia a lo =--
que estéd escribieﬁdo; su madurez muestra un avance cuando van --

las graffas fuera del dibujo.

En su inicio de escritura el nifio usa un signo - lo es -
para &1 -, que representa el objeto mismo; después la cantidad -
de letras pasan de la semejanza figural a la grdfica. Continfa_
madurando y llega a diferenciar entre 70 que es un dibujo y lo -
que es escritura; también 1lega a distribuir las grafias libre--
mente en el espacio; hasta que se da el momento en que 1o hace =~

sobre una 1fnea, aunque al principio ésta es descontextuada.

También la cantidad de letras que el nifio produzca depen
deri de los detalles que perciba: si son muchos escribira mu- -
chas graffas y, si son pocos, disminuye la cantidad de rasgos.
En su momento concluye que 1o que no es dibujo es letra, que &s-
tas son objetos particulares y tienen su nombre y, que solas, na

damis expresan su propia denominacidn.

Aparecen otras caracteristicas: hace una denominacidn -
de la imagen, relacidn de pertenencia texto - imagen, atribucidn

de significado.

En el plano oral hace sustituciones que le favorecen, =--
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porque tienen los textos significado, si son de alguien o es al
go, etcs; ast, descuhré que su nomhre es un conjunto de Tetras -
y no la interpretacidn de lo escrito. Aqui es donde nifio y adul
to no comparten las mismas ideas; pues llega un momento en que -
el pequefio hace uso de 1la sf1aba aunque ésta lo sea nada més pa-

-

ra é1,

En el momento preciso reafirma: la escritura es un com-
puesto de partes que hay que interpretar y llega a ser una nece-
sidad cognitiva para representar lo que se escucha en la emisidn

con letras.

2.3.3. La lengua escrita: comprensidn, evolucidn y principios_

de la escritura.

La comprensidén de la lengua escrita l1levard a cada uno -
de nosotros a expresarnos de una manera que, aunque sencilla, --

sea con claridad de ideas, precisidn y correccidn,

Para lograr la buena expresidn escritural es necesario -
comprender la lengua escrita como un c6digo, es decir, un siste-
ma de signos en el que la relacibn entre el significante y el --

significado es arbitraria y convencional,

La escritura es un sistema de signos que no presentan --
ninguna similitud entre significante y significado; la relacién_
entre uno y otro se ha establecido en forma arbitraria, porque -

la gente que hahla determinada lengua se ha puesto de acuerdo en

representar los significados con ciertas graffas y no con otras.
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Para interpretar una escritura es necesario manejar ese_

cédigo, "es decir, conocer las relaciones que se han establecido_

convencionalmente entre significantes y significados.

E1 nifio que estd aprendiendo a leer y escribir necesita,
para captar en forma efectiva en lugar de reproducir un mecanis=-
mo incomprensible, saber que la lengua escrita es un c6digo, que
no hay motivo 18gico por el cual la palabra m-a-m-d, se represen

te con la palabra mamd, sino que es una convencionalidad social.

Debemos tener en cuenta; ante todo, que la representa- -
cidn espontanea del nifio pequefio es simb61iCa; Esta forma de re
presentacidn utiliza significantes que se parecen al significado
que se quiere transmitir y, por lo tanto, se interpretan facil--

mente, sin que sea necesario establecer convenciones.

La posibilidad de manejarse a nivel del signo surge de -

la socializacidn progresiva de los simbolos (lenguaje).

La lengua escrita es un sistema con un alto grado de con

vencionalidad,

En cada uno de nuestros alumnos aparece una evolucidn --
que sigue su desarrollo personal, manifestado en el lenguaje es-
crito. Este da comienzo con la aparicifn de los gestos como sig

nos visuales para el nifio,

E1 gesto y el garabato son "el primer signo visual que -

contiene en s la futura escritura del nifio. Los gestos son es-

critura en el aire, y los signos escritos suelen ser gestos que_
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han quedado fijados". (15)

Otra manifestacidn del lenguaje escrito en el nifio 1o son
los garabatos; pfntando con gestos aqué&llo que deberfa figurar en

el dibujo.

E1 garabato y el juego son algunas de -las manifestaciones
primarias del lenguaje escrito., Para los nifios, aTgunos objetos__
pueden designar otrds; sustituyéndolos y convirtiéndolos en sig--
nos de los mismos. En el juego, asT como en el dibujo, la repre-
sentacidén del significado surge inicialmente como un simbo1fsmo -

de primer orden,

A medida que avanza el desarrollo, el progreso general de
dominacidn cambia mds y mds y lo lleva a la escritura de una pala

bra que ha sido bronunciada.

Los nifios transforman gradualmente trazos indiferenciados.
Los signos indicativos, marcas simbdlicas y garabatos se sustitu-
yen por pequefias imdgenes y dibujos que, un poco mas tarde, dan -

paso a los signos.

Los signos escritos son sfmbolos de primer orden, que de-

signan objetos o acciones,

E1l educador de primer grado debe conocer esto y preparar_
su dnimo para estar dispuesto a colaborar con el pequefio, ya que_

de manera oficial y formal guiard a sus educandos a la apropia- -

cién de los signos graficos.
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2.4, LA ORTOGRAFIA
2.4.1: Aspectos genera]és;

Sabemos ya que la expresidn escrita se inicia desde muy_
temprana edad y que las bases cognitivas que reciba el individuo,
serdn las que le ayuden a expresarse con propiedad y correccidn,

atendiendo a la ortograffia.

La ortografia es el arte de escribir correctamente las -
palabras de una lengua; debe ser considerada y manejada por el -
maestro para que el alumno sienta agrado por aumentar su aprendi
zaje, pueda comunicarse mejor y logre mayor aceptacidon de quie-~-
nes le rodean; (Esto es mds aplicable a los grados superiores,-

como lo es el quinto grado).

Nuestra gran obligacidn al escribir es hacerlo sin error,
con esto mostramos nuestra cultura al emplear correctamente cada
graffa, signos de puntuacidn, acentuacidn, etc; considerando, --

ademds, el aspecto semdntico y sintdctico.

La ortografia es adquirir también reglas, pero no de ma-
nera mecinica, sino por medio de ejercicios, propiciando mejores
resultados en el aprendizaje y respondiendo a las necesidades --
del grupo. La lectura y uso del diccionario seridn fuentes segu-

ras para que, empleados acertadamente, podamos contar con resul-

tados altamente positivos,
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Mediante una aplicacidn tedrico - prdctica se dard un mg
jor uso de nuestra lengua. Para que el alumng maneje Jo que es- -

cribe se debe conocer:

a. Todas las letras del abecedario por su nombre.

b; Las diferentes grafias que puede tener un fonema.

c; Por medio de textos seleccionados, visualizar las pa
labras de dudosa ortograffa;

d: La base que fortalecerd e incrementard su buena orto
graffa serd una ejercitacidén frecuente, razonada y -

atenta; nunca memoristica.

La calidad intelectual se muestra presentando trabajos -

escritos sin error; por ello nuestras aspiraciones deben ser, an

te todo, lograr un avance de la cultura de quienes estdn en nues

tras manos: los alumnos.

Los gobiernos de varios pafses, entre ellos el nuestro,-
buscando mejorar precisamente la cultura, establecen constantes_
campafias de alfabetizacidn, para culturizar a aquéllos que estédn

en situaciones menos favorecidas.

Hay que permitirle el acceso al alumno de los principios
de la ortograffa, pues no podrd avanzar sobre aquéllo que no co-

noce:

a, La pronunciacidn, de la que depende la correcta es--

critura de las palabras.

b, La etimologia, para conocer la derivacidén de las vo-

ces,
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c. La costumbre establecida por los buenos escritores,

2.4,2. La Ortograffa en el Programa Vigente, Emergente y Conte

nidos Basicos.

Los Programas Vigentes manejan los elementos badsicos en
cuanto a los contenidos ortogrdficos; éstos se vuelven a hacer_
presentes en el Programa Emergente; as? como también se deta---
11an dentro de Contenidos Bésicds; (Por qué?, porque siempre -
sera importante que nuestra expresidn escrita tenga una ortogra
ffa impecable; por esto Tos alumnos, en forma dosificada van re
cibiendo, grado por grado, los elementos que podrdn hacer suyos

segin la edad y desarrollo que presenten.

E1 docente, para ir cubriendo el rengldén de la ortogra-
fia, planearé actividades que se desarrollaran en el momento --
preciSo; para as? contribuir al desarrollo arménico de su perso
nalidad, propiciando el avance en su expresidn tanto oral como_

escrita,

La practica de la ortograffa en la escuela primaria se-
ra indiépensable y las expresiones utilizadas por los alumnos -
tendran una construccidn clara y bien escrita. Por ello el ma-
estro debe estar pendiente de sus alumnos, hacer las correccio-

nes debidas y ejercitar la ortograffa en forma dindmica y efi--

caz,
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2.4.3. La ensefianza de la Ortografia en el quinto grado.

Ensefiar la ortograffa es diffcil bor la arbitrariedad -
de nuestra TenQUa; pero tampoco es algo inalcanzable si damos =
nuestro mejor esfuerzo; si guiamos al educando, pues 5610 permi
tiéndole estas oportunidades logrard notables mejoras, convir==

tiéndolo en alguien que si sabe escribir,

Debemos mencionar que las reglas ortogrdficas, para que
realmente sean funcionales, hay que ejercitarlas y reforzarlas;

pues de ello dependerd que se tenga una disminucidn de faltas.

Para desglosar estos aspectos importantes dentro de la_
ensefianza de la ortograffa, es elemental seguir un orden que, -
en este caso particular, serd: ensefianza de mayilisculas, abre-=
viaturas, acentuacidn, puntuacidn, vocales y consonantes (aqui_

atenderd a varias reglas).

La aplicacidén de las reglas ortograficas serd una 1lave ,
cita que ayudard al alumno a entrar al mundo de 1a correcta ex-
presidn escrita, para que no quede en mecanizacidén, ni menos en
un acto transitorio como en ocasiones pasa en los concursos, --
que son momentdneos y donde los caballitos de batalla serdan los
dnicos que sobresa1en; La aplicacidén ird desde una simple cons
truccidn de enunciados hasta la redaccidn de textos inventados_

por los escolares,

No podemos dejar de mencionar la memoria visual, pues =

dsta tiene gran aplicacidn en las prdcticas ortograficas y, por

135205
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1o tanto, es muy importante.

La copia es un recurso al que acudird el maestro para =
que el alumno, una vez que lee el texto, logre una retencidn de
1o lefdo y al pasarlo a su cuaderno de escritura 1o haga correc
tamente, pues la fidelidad de las palabras quedan enmarcadas --
por la memoria visua1: Aqu? es imprescindible que el maestro -
revise 1o que escriben los alumnos y, si es necesario, haga co-
recciones a los trabajos presentados. Desde luego se entiende_
que no serd un pdrrafo extenso, porque en primer lugar propicia
réd la fatiga en el escolar, que escribird sin el cuidado debido,

1o que lo 1levard a cometer errores por el cansancio.

E1 dictado también tiene aplicacidn en la ensefianza de_
la ortograffa. Partiendo de la lectura de un texto, se Tes dic
ta un cierto nimero de palabras para que las escriban correcta-
mente; desde luego que el alumno no tendrd el texto frente a é1,
porque de lo contrario perderd la validez, {Qué se desprende -
de esta accién?, que el educando pone en juego su oido, porque_
escribe 1o que oye. Si no estd atento a lo que se estd dictan-

do tendra dificultades para escribir correctamente.

Hay que presentarles apoyos a nuestros educandos mien--
tras van desarrollando sus habilidades y, en las primeras apli-
caciones de este tipo de trabajo, decirles que las palabras que
les parecen diffciles o no recuerden exactamente las repitan ==

dos o tres veces mentalmente para que tomen con mayor seguridad

la correcta escritura de las mismas. Para que este dictado sea

i
1
‘
i
|
'
.
'
i
.
:
{
[
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apreciado como un trabajo debe ser reyisado por el maestro. En
sus infcios serdn palabras, a medida que ayance el afio escolar_

se manejaran pdrrafos cortos,

La atencibén a la ortografia puede ser tratada desde dos
puntos de vista: el primero; sistematizado por planeacifn; y -
una segunda manera, de forma incidental, al estar en cualquier_
otra asignatura del programa escolar; porque la ortografia, de-
bemos tenerla siempre presente, no es exclusividad del programa

de espafol,

La memoria interviene en la aplicacidn de la ortograffia
porque ella guarda las palabras y su forma correcta de escritu-

ra,

Consideremos algo que es parte de la misma ortografia -
y que son precisamente las reglas que la rigen que, repito una_
vez mads, no surtirdn efectos productivos si se memorizan y mu--
cho menos si no se les da una aplicacidén a través de ejercicios.
Al escribir algo sabemos que en lo que pensamos es en la idea -

y no en la regla ortografica, pues:

La ortografia no es un asunto de inteligencia ni_
de memorizacidn de reglas ortogrdficas. El apren
dizaje de l1a ortografia es un proceso esencialmen
te mecdnico en donde juega un papel importante la
ejercitacidén constante y la formacidn de imdgenes
auditivas, motoras y visuales. (16)
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I1I1. ESTRATEGIAS METODOLOGICO-DIDACTICAS

ACTIVIDAD NUMERO 3.1.
PITULO: Mi bella coleccidn,

TEMA: Lectura comentada,
KETA (S) U OBJETIVO(S) METODO A ENPLEAR:
Comprender que la lectura es una - - X Inductivo
fuente de diversidn y a la vez pro--
porciona cultura, ‘ Deductivo
TIEMPO PROBABLE: FORMAS DE RELACION: MAESTRO-

30 minutos por sesién pe| GRUPO-ALULNO

ro estableciendo el hora Fomentando el interéds en l0s - =

io de clase e ra A .
rio clases 1a lectu alumnos por medio de comentarios

serd 3 veces a la semana P
s b SO e -
durante el primer mes. d(r)‘eves bre 1o que estdn leyen

RECURSOS:
a) Humanos: Alumnos, maestro, padres de familia.

b) Dispositivos didacticos: Lecturas impresas, libro de =--
texto, libreta, lapiz, etc,.

¢) Financieros: Costo de las copias fotostdticas de las =--
lecturas.
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A) Motivacibén: Pedir a los alumnos que se numeren del uno al

a)
b)
c)
ch)

B) Etapas:

1-
2.
3.

4,

C) Retroalimentacidn: Comentarios dentro de su equipo de lo

PROCEDINIENTO

cinco.
Reunirlos en equipo con los, uno, dos, etc.
Colocar los bancos de tal manera que se puedan comuni--
car como equipo que va a trabajar.
Charla breve entre ellos para que se conozcan, nombren_
un capitdn, den nombre al equipo.
Presentar los capitanes a su equipo correspondiente, --
dando un nombre a cada equipo.

Llamar a cada capitdn y entregarle un juego de lecturas.
Invitarlos a leerlas despacio y con atencidn.

Después de quince minutos el capitan, u otro compafiero_
si ellos determinan, comentardn una de las lecturas..

E1 resto de los compafieros escuchardn atentos al exposi
tor, con el compromiso de que no se reiterard el comen-
tario de una misma lectura; pero si podrdn aumentarlos_
si 1o consideran conveniente,

E1 maestro participard en caso de que el sentido de la_
lectura se distorcionara.

E1 alumno escribird en su libreta sobre la lectura que_
su equipo comentd ante el grupo.

Concluir que la lectura es una fuente de inagotables te
mas.

expuesto por los compafieros. Si estdn
de acuerdo el por qué de dicho acuerdo
o, en su defecto, del desacuerdo,
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SUGERENCIAS (CRITICA)

Presentar esta actividad con el mismo objetivo en mente, =--

una vez al mes, durante el resto del afio escolar,

Entre los apoyos tenemos.el libro espaficl ejercicios, espa-

fiol lecturas. .

La extensidn de las lecturas ird aumentando, a medida que =

avance. '

Critica: Tal vez un equipo quiera comentar una lectura -
pero ya no lo podrd hacer,

EVALUACION (DEMOSTRACION DE RESULTADOS)

Como tarea los estudiantes platicaran las cinco lecturas a -
sus papds y para saber que lo hicieron y sobre todo para que
1os padres participen en el proceso educativo de sus hijos,-
escribiran 1o que ellos les comenten,

APOYOS BIBLIOGRAFICOS

No los huba., Esta éstrategia fue creada por el docente.
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ACTIVIDAD NUMERO 3.2,
TITULO:  Leo, aprendo, expreso,

TEMA: Lecto-escritura recreativa.,
META (S) U OBJETIVO(S) METODO A EMPLEAR:

Propiciar el interé&s por la lectura. x Inductivo

X Deductivo

TIEMPO PROBABLE: FORMAS DE RELACION: MAESTRO-
25 minutos en esta clase, GRUPO-ALUKNO

posteriormente a3l presen-

tarse la oportunidad., De confianza.

RECURSOS:

a) Humanos: Alumnos-maestro.

b) Dispositivos Diddcticos: Libros de cuentos, 1dpiz, libre
ta, listones, etc.

¢c) Financieros: Nn se atilizaron. E1 material ya se tenia.
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PROCEDINMIENTO

A) Mofivacién:

O T
e

Interrogacidn sobre los cuentos que conocen,
Comentarios breves.

Platiquen sobre la fuente por la que conocieron el - =
cuento (padres, abuelos, tios, hermanos, amigos).

Etapas:

1-
2.,

3.
4.

oy O
s o

Distribuir al grupo listones en color blanco, verde, -

amarillo, azul, rojo ( 28 en total).

Formacidén de equipos: los que tienen 1istdn blanco, -

verde, etc.

E1 equipo se 1lamard segiin el color que le tocd. _

E1igirdn un capitdn para cada equipo, al que se le en-

tregara un cuento ilustrado.

Leerdn &ste y hardn sus comentarios.

Después de quince minutos una persona del equipo 10 co

mentard al grupo, esto mismo hard cada equipo.

Escribird en su libreta siguiendo el esquema propuesto

para hacerlos participes en el trabajo:

a) Serd el personaje principal,

b) Inventard un final diferente al mencionado en el --
cuento,

¢) Lectura voluntaria de su trabajo al grupo.

C) Retroalimentacién: Lectura de lo que escribe, porque se_

hace con mayor facilidad y casi no --
hay problemas de pronunciaciodn (sabe_
que escribid).
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SUGERENCIAS (CRITICA)

Presentacién de lecturas variadas fuera del texto -no tienen
que ser necesariamente cuentos- brindan ideas importantes a_
Tos estudiantes. =

EVALUACION (DENOSTRACION DE RESULTADOS)

La seleccidn la hace el maestro. Se harid de manera informal
sin presionar al alumno, antes bien sus exposiciones tanto -
orales como escritas, serdn totalmente libres.

APOYOS BIBLIOGRAFICOS

No los hubo.
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ACTIVIDAD NUMERO 3.3.

TITULO: Leo con atencidn y escribo correctamente,
TEMA: Ortografia,
META (S) U OBJETIVO(S) METODO A EMPLEAR:

Inducir al alumno a que observe lo - X Inductivo
que lee, para que al escribir lo ha- .
ga sin error, Deductivo

TIEMPO PROBABLE: FORMAS DE RELACION: MAESTRO-

40 minutos en sesiones -4 GRUPO-ALULKNO

bimestrales. : s
ate Muy buenas, con una participa- 4

cién donde, es cierto, hay erro-
res; pero precisamente con un -+
apoyo mutuo de unos y otros se -
sale adelante.

RECURSO0S:

a) Humanos: Alumnos-maestro.

b) Dispositivos diddcticos: 1libro de espaiol ejercicios, 1i
breta, lapiz, etc.

¢) Financieros: No fueron necesarios.
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A) Motivaci6n:

B) Etapas:

L.

C) Retroalimentacidén: Invitarlos a volver a leer la lectura

PROCEDINIENTO

Tomando el libro espafiol ejercicios buscar una lectura
que es una cancidn popular mexicana.

Ponerse de pie al encontrarla, sin comentar con nadie,
A1 estar de pie todos y al momento que lo indique el -
maestro, dirdn el nombre de la lectura y la pdgina en_
1a que se encuentra,

Tomar de nuevo su lugar.

Corregir a los que tomaron otra lectura (tomaron una -
cancidn veracruzana), que aunque es mexicana se les ha
bfa indicado: cancidn popular mexicana.

Leer en silencio la lectura.

A1 terminar cerrar su libro.

Preguntar si se fijaron muy bien en lo que leyeron - -
(responden sf).

Se les pide que tomen su libreta, guarden su libro y -
se les dice: vamos a ver si es cierto que leyeron con
atencidn.

Dictado de palabras: Tepic, bonito, sembrando, campo,
silvestre, abrir, 1lanos, sencilla, florecita, mexica-
na.

Revisién de las palabras dictadas.

Aplicacidn de-las palabras en enunciados, corrigiendo Si_
tuvieran error,

P

y descubrir ddnde estuvo su error - -
(1os que los cometieron).




66

SUGERENCIAS (CRITICA)

Usar mis seguido esta técnica, pues ayuda a los alumnos a -~
ser observadores,

Los que no se fijan al decirles que corrijan su trabajo, - =
vuelven a cometer errores, 1o que indica que hay que insis--
tir con ellos para que superen esa falla.

EVALUACION (DEMOSTRACION DE RESULTADOS)

E1 dictado a los alumnos, sumado con los enunciados donde” ==
empled las palabras. Anexo # 1.

APOYOS BIBLIOGRAFICOS

Esta estrategia fue creada por el docente.




67

ACTIVIDAD NUMERO 3.4,
TITULO: E1 general dijo basta,

TEMA: Ortografia,
KETA (S) U OBJETIVO(S) METODO A EMPLEAR:
Desarrollar habilidades y destrezas,- X Inductivo
para una correcta escritura. Deductivo
TIEMPO PROBABLE: FORMAS DE RELACION: MAESTRO-

Una sesidn de 35 minutos GRUPO-ALUNNO
(posteriormente cada dos

.i -
semanas ). De entusiasmo y algarabia, pues_

era la primera vez que se jugaba
en clase,

RECURSO0S:

a) Humanos: Alumnos, maestro.
b) Dispositivos diddcticos: gis, pizarrdn, libreta, etc.

¢) Financieros: No fueron necesarios.
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PROCEDINIENTO

"A) MotivaciBn: Revisada la tarea se les invita a jugar, al -
oir 1a palabra juego se entusiasman y quieren
saber cdémo es el juego, ‘

B) Etapas:

1. Se les explica que para poder jugar se necesita saber -
las letras del abecedario. Se mencionan a coro.
2. Se hacen correcciones en los nombres de las letras (pro
nunciacidn y nombre).
3. Se les dice que si conocen el juego de basta, responden
afirmando; se pide que entre todos se digan las reglas_
del juego. Estas son:
la. se escriben las palabras que empezardn con la letra
que se indique. ’

2a. éstas corresponderdn a mencionar; una persona, pats
o ciudad, alimento, animal y cosa.

3a. cada palabra tendrd un valor de dos puntos, si la -
palabra se repite el valor disminuird a un punto, -
si est3d mal escrita el valor serd cero puntos.

4a. al mencionar la letra todos iniciardn su trabajo, -
la primera persona que termine dird basta. Si al--
guien estd escribiendo se le permitird terminar esa
palabra.

5a. participardn diferentes nifios, el maestro dira "A",
mentalmente ird recorriendo el abecedario y cuando_
el nifio diga basta, les dird a la letra que 1legb.

6a. se intercambian las libretas y se revisan las pala-
bras escritas.

7a. se escriben en el pizarrdn para ver que estén co- -
rrectamente escritas.

8a. se devuelve el trabajo al compafiero, quien revisa -
sus aciertos y Sus errores.

. 2

C) Retroalimentacidn: Este ejercicio resultd divertido para_
1os alumnos, aparecieron palabras di--
versas y, sobre todo, se practicd la -

_ ortografia.

} Es agradable ver que las situaciones -

se 1levan al hogar, cuando el aprendi

zaje les resultd placentero. :
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SUGERENCIAS (CRITICA)

La actividad les resultdé a la mayorfa muy divertida, de - =

ellos broté la idea de volver a jugar. ,

Se puede volver a aplicar_en otros momentos y asi se mane--

jan varias graffas. :

‘Critica: Se pueden usar las letras que se gquieran, aunque_
no sea a la que se haya llegado realmente. Un --
factor que intranquilizé a dos nifios fue la men--
cién de que lo que ellos hicieran 1o presentarfa_
en la escuela donde realizamos nuestros estudios.

EVALUACION (DEMOSTRACION DE RESULTADOS)

Escritura de palabras con 1la letra que se mencionaba.

APOYOS BIBLIOGRAFICOS

Estrategia 1nventadé por el maestro.
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ACTIVIDAD NUMERO _3.5.

T TR

TITULO: E1 pequefio poeta,

TEMA: Expresibn escrita.

KETA (S) U OBJETIVO(S) METODO A EMPLEAR:
Escribir un cuento inventado por &1, X Inductivo

Deductivo

TIEMPO PROBABLE: FORMAS DE RELACION: MAESTRO-

30 minutos. Una sesidn - GRUPO~ALULNO

mensual. Participativa y de intercambio -

de ideas.

RECURSOS:

a) Humanos: Alumnos, maestro.

b) Dispositivos Didadcticos: Libreta, 1apiz, libro espafiol -
lecturas, etc.

c) Financieros: No se utilizaron.
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PROCEDINIENTO

A) Motivacidn: Se les pide ver T0s textos del 1libro espafiol

lecturas.

a) Localizar siete escritos, mencionando su autor.
b) Detengdmonos en la lectura de 1la pagina 52 contestando

a coro: ~- Titulo de la lectura,.
- Autor.
- Edado
Etapas:

1. Se lee la pdgina 52 de espafiol lecturas.

. Comentario sobre el texto.

. Subrayar las palabras que desconozcan € investigarlas_
en el diccionario.

Uso de las palabras, escribiendo un enunciado.

Se les pide que escriban un cuento y para esto usaran_
estas palabras: Venezuela, Victor, Viena, vampiro, --
violeta, Vanesa, vaca, Verdnica, Venustiano, Victoria,
vibora.

w N

[Sa =
.

C) Retroalimentacidn: Lectura voluntaria de los escritos pa

ra que asi se enriquezcan unos con --
otros.
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SUGERENCIAS (CRITICA)

Aplicacidn mensual para que Tos estudiantes desarrollen su
habilidad al expresarse por escrito. ' '

Critica: Algunos chicos-tienen dificultad para redactar -
sus ideas, por resultado sus textos son cortos.

EVALUACION (DEMOSTRACION DE RESULTADOS)

Trabajo escrito presentado por 1los alumnos.

APOYOS BIBLIOGRAFICOS

No los hubo.
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ACTIVIDAD NUMERO 3.6,

TITULO: £1 enriquecimiento de una _dran familia.

TEMA Ortografia.

KETA (S) U OBJETIVO(S) METODO A EMPLEAR:
Deducir que los derivados conservan_ Inductivo
la ortograffa de las palabras de las X Deductivo
cuales proceden,

TIEMPO PROBABLE: FORMAS DE RELACION: MAESTRO-

25 minutos, después una -{ GRUPO-ALULKNO
vez por mes.
De agrado y participacidn.

RECURSOS:
a) Humanos: Alumnos-maestro.
b) Dispositivos Diddcticos: Gis, 13piz, libreta, etc.

¢) Financieros: No fueron necesarios.
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A) Motivacidén: Platica sobre la familia. Comentarios varios

B) Etapas:

C) Retroalimentaciodn: Planeacidn de un ejercicio mensual, proporcio-

PROCEDINMIENTO

para 1legar a concluir que los hijos se pare-
cen a sus padres o a algln familiar.
Lo mismo sucede con las palabras que se deri-
van de una, pues conservan sus rasgos de es-~-
critura,

Volver a reafirmar que las palabras derivadas conservan
elementos de la palabra de la que proceden, por eso se_|
les 1lama derivados.
Presentacidén de las palabras: 1luvia, guerra, 1lave, -
zapato, casa, Jjugar,
Mencionar palabras parecidas a dstas y las llamard der]
vados.

Escriba en su libreta las palabras derivadas.
Redacte enunciados donde aplique las palabras derivadas

nard a los estudiantes mayores oportuni-
dades de mejorar su ortografia.




75

SUGERENCIAS (CRITICA)

Observacidn y revisidn de estos trabajos para que el alumno
realmente avance; si hay errores indicarselos,

Es importante recordar que un objetivo que queramos lograr,
se manejard a primera hora, cuando el alumno estd descansa-
"do; considerando también diferentes actividades extracurri=
culares que hay que realizar, tanto los alumnos como el ma-
estro.

EVALUACION (DEMOSTRACION DE RESULTADOS)

Los alumnos escribirdn enunciados que el maestro les dicte,
para conocer realmente si se logrd el objetivo propuesto.

APOYOS BIBLIOGRAFICOS

No los hubo.
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ACTIVIDAD NUMERO 3.7.
TITULO: Perdidos en el espacio,

TEMA: Ortografia.
META (S) U OBJETIVO(S) © METODO A EMPLEAR:
Usar correctamente los homdfonos: X Inductivo
baya-vaya, bello-vello, \
bote-vote, bardn-vardn, Deductivo
bienes-vienes.
TIEMPO PROBABLE: FORMAS DE RELACION: MAESTRO-

45 minutos en esta clase, GRUPO-ALULNO

después se retomard en ca

i Coo acid .
S0 necesario, ooperacidn mutua

RECURSOS:

a) Humanos: Alumnos, maestro.

b) Dispositivos Diddcticos: 1ibro espafiol ejercicios de - -
quinto grado, gis, pizarrén, libreta, diccionario, lapiz,
tiras de cartoncillo con palabras, etc,

c¢) Financieros: No se utilizaron.
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A) Motivacibn:

B)

C) Retroalimentacidn: Retomarla en el momento que se requie

a)
b)

Etapas:

PROCEDINIENTO

Cuento inventado donde se mencionen las palabras que -
se quiere sean objetivo del aprendizaje.
Escribirlas en el pizarrdn,

Lectura de las palabras.

Hacer referencia sobre si tienen diferencia en pronun-
ciacién y escritura; conduciéndoles a descubrir que si
hay una gran diferencia, pero esto es en su escritura.
Llamar a estas palabras que tienen igual sonido, pero_
diferente escritura y diferente significado, hom6fonas |
Que tomen su diccionario e investiguen el significado_
de cada palabra que estd en el pizarrdn y las escriban
en su libreta.

En forma oral, un alumno dird un enunciado con las pa-
labras homéfonas, pero escribird en el pizarr6n la pa-
labra que empled y, en forma grupal, sus compafieros le
indicardn si lo hizo acertadamente.

Que todos escriban en su libreta 1o0s enunciados con =--
los que participaron sus compafieros.

ra, porque la visualizacidn es muy im
portante, pero también es indispensa-
ble practicar 1o que se aprende,
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SUGERENCIAS (CRITICA)

Escribir en tiras de cartoncillo las palabras en estudio, -
colocarlas en el saldn de clase para que el alumno las vi=--
sualice con su significado.

EVALUACION (DEMOSTRACION DE RESULTADOS)

Resolucidn del ejercicio de su libro espafiol ejercicios, --
pagina 35. -

APOYOS BIBLIOGRAFICOS

Estrategia creada por el maestro.

-
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ACTIVIDAD NUMERO _3.8.
TITULO: E1 detective ha llegado a la escuela,

TEMA: Ortograffia.
META (S) U OBJETIVO(S) METODO A ENMPLEAR:
Deducir el uso de la "a", "ha", co-- X Inductivo

rrectamente. X Deductivo

TIEMPO PROBABLE: FORMAS DE RELACION: MAESTRO-
40 minutos, GRUPO=-ALUKNO

De comunicacién y didlogo, para_
que el aprendizaje tenga mayores
oportunidades de apropiacidn por
parte del alumno,

RECURSOS:

a) Humanos: Alumnos, maestro.

b) Dispositivos Diddcticos: Libro de texto, libreta, diccig
nario, lapiz, etc.

¢) Financieros: No se utilizaron,
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PROCEDINIENTO

A) Motivacidn:

d)

Pedir a los alumnos que mencionen personas, animales,
o cosas (sustantivos).
Cambiar a verbos, &stos los escribird el maestro en el

‘pizarrdn.

Escritura de los verbos en infinitivo, participio y ge
rundio. -
Subrayar las terminaciones y decir el verboide al que
pertenecen por su terminacidén. Esto se hace en forma:
colectiva.

Ubicacibén concreta de las terminaciones de participios
ado, ido, to, so, cho.

B) Etapas:

[y BF -

()]
®

10.

Escritura, por el maestro, de enunciados donde aparez-
can verboides de participio.

Localizacién del mismo por los alumnos.

los enunciados serin donde intervengan la palabra: "a
o llhall.

Liame a estas palabras homdfonas.

Observen cudndo se usa "a" y cuando "ha", explicacidn_
por el docente.

Reafirmacidn por el maestro: se usard "ha" cuando la_
palabra que le sigue tiene la terminacién de partici--
pio, cuando no, serd nada mas "a".

Localice en su diccionario el significado de "a", y -~
|lhall.

E1 maestro escribird en el pizarrén cuatro enunciados_
donde use las palabras mencionadas.

Tome su libro espafiol ejercicios, en la pdgina 58 y 59,
lean en silencio la informacidn y hagan las preguntas_
que consideren necesarias.

Trabajen para evaluar su aprendizaje de este objetivo_
en las paginas 60-61,

C) Retroalimentacidn: Por medio del trabajo que se realice-

se podrd saber qué rubro seguir o qué
volver a retomar para que se llegue -
a los resultados deseados.
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SUGERENCIAS (CRITICA)

Volverlo a considerar al ser necesario.

Si el maestro no revisa el trabajo que sus alumnos le presen
ten todo resultard en vano. Es necesario poner atencidna 1o
‘dicho o escrito por el aTumno,

EVALUACION (DEMOSTRACION DE RESULTADOS)

Se tomard del ejercicio del libro de texto del alumno,

Una segunda evaluacidn la resolverd el alumno, donde en es--
pacios en blanco, escribird las palabras estudiadas, en una
lectura inventada por el maestro, se titulard: EI detective
ha 1legado a la escuela,

APOYOS BIBLIOGRAFICOS

Actividad ideada por el docente,
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ACTIVIDAD NUMERO _3.9.

PITULO: No es 1o mismo qué hardn a qué haremos,

TEMA: Ortografia,
KETA (S) U OBJETIVO(S) METODO A EMPLEAR:
Identificar palabras de acento orto- X Inductivo
graf1go.¥ prosod1cg, silaba tonica - Deductivo
y posicidn de la misma.
TIEMPO PROBABLE: FORMAS DE RELACION: MAESTRO-

25 minutos, después en el} GRUPO-ALUNNO

momento en que surja la -

oportunidad. Serd participativa siempre y - -

cuando el maestro se preocupe de
que sus alumnos se sientan parte
importante del proceso ensefianza
aprendizaje.

RECURSOS:

a) Humanos: Maestro-Alumnos.
b) Dispositivos Diddcticos: libreta, lapiz, pizarrdn, etc.

c) Financieros: No fueron necesarios.
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PROCEDIMIENTO

A) Motivacion:

Invitarlos a que nadie esté solo en un banco.

Cada uno ird mencionando el nombre del compafiero que -
tiene a su lado.

E1 maestro anotard los nombres de los alumnos en el pi
zarrén, -

Etapas:

1.
2-

10,
11,
12.

13.
14,

Los nombres escritos en dos listas, nombres con acento
escrito y nombres que no lo tienen.

Quedando asi: (Gpo. de 5° A): Liliana, Erickson, Myr
na, Marcela, Gerardo, Viena, Mauricio, Gabriel, Mario,
Juan, Oswaldo, Tadeo, Alberto, Octavio, Cornelio, Yo--
landa, Leticia, Griselda, Francisco, Diana, Iris, Os--
waldo, Ana, Esteban, Carolina.

Otra lista: Belén, José&, Marfa.

Explicarles que todas las palabras l1levan acento, que_
cuando estd escrito con una 1fnea que se le 1lama til-
de, a ese acento se le 1lama acento ortografico,.

Y cuando la palabra no tiene esa tilde, esa palabra --
tiene acento prosddico.

Identificar, de las listas de los compafieros, cudl de
ellas es mayor (en este caso) la lista de nombres de pa
labras con acento ortografico o la de acento prosddico.
Preguntar por la lista mds corta: ¢Como se le l1lama -
al acento que estd escrito en estas palabras?, acento_
ortografico.

Volver a mencionar: las palabras que no tienen tilde,
y que nada mas se pronuncia el acento, son palabras de
acento prosodico.

Las palabras que si lo tienen, son palabras de acento_
ortografico.

Aclarar que todas las palabras, aunque no tengan acen-
to escrito, van a tener una silaba que suena mads fuer-
te y que a esa sTlaba se le 1lama ténica.

Separar en sflabas algunas palabras, para localizar Ta
sTlaba toénica.

Llame por su posicidn a las sTlabas: {ltima, penllti-
ma, antependltima.

Busque en su libro o piense cinco palabras de acento -
prosbdico y cinco de acento ortografico.

Las separe también en sflabas y encierre la ténica.
Decir en qué sflaba recae el acento, ya sea prosbdico_
u ortografico,
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PROCEDINIENTO

15, Llame a 1a silaba: Gltima, penlltima o antepeniltima
por la posicidén que ocupe, en relacidn al acento.

C) Retroalimentacion:

Cuestionamiento a los alumnos para =--
ver si realmente se logrd lo deseado,
para después evaluar,
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SUGERENCIAS (CRITICA)

Seguir aplicando ejercicios para la separacion de sTlabas, -
1o que algunos estudiantes se les dificulta.

Crftica: Si nuestros alumnos no logran superar estas defi-
‘ciencias, es porque los maestros no ponemos toda nuestra --
atencidén en algunos casos que lo ameritan,

EVALUACION (DEMOSTRACION DE RESULTADOS)

Se les entregard una lectura con la que hard 1o siguiente:

1° Lectura en silencio.

2° Localizard las palabras subrayadas en la lectura.

3° Las escribirdn en su libreta.

4° De esa lista, hard a la vez dos listas: wuna con palabras
de acento prosddico y otra con palabras-de acento ortografico,

5° Encierre la silaba tonica.

6° Escriba 1 si la sTlaba ténica es la Gltima, 2 si es la pe
ndltima y 3 si es la antepentltima,

7° Lo presente a revision por el maestro.

APOYOS BIBLIOGRAFICOS

No

los hubo.
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ACTIVIDAD NUMERO 3.10.
TITULO: E1 rey, la reina y el principe,

TEMA: Ortograffia.
META (S) U OBJETIVO(S) METODO A ENPLEAR:
Clasificar por su acento a las pala- X Inductivo
b : das, . 0j . .
ras en agudas, graves, esdriijulas Deductivo
TIEMPO PROBABLE: FORMAS DE RELACION: NMAESTRO-

45 minutos. Se retomard_ GRUPO-ALUKNO

cada vez que sea preciso_

hacerlo. De blsqueda participativa, me---

diante un dinamismo propiciado -
entre ellos como elementos del =~
grupo, ya que se sucitan mejores
relaciones sociales, ademas de -
intercambiar ideas.

RECURSOS:

a) Humanos: Alumno, maestro,

b) Dispositivos Diddcticos: Libreta, plantilla con sopa de
letras, lapiz, pizarrdén, gis, etc.

¢) Financieros: Fotocopias.
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A) Motivacidn:

a)
b)

B) Etapas:

.10,

11.
12,

PROCEDINIENTO

Lectura de los versos: "Ande yo caliente" de Francis-
co de Quevedo,.
Comentario sobre 1a lectura.

De la lectura que se le proporciond haga una lista Gni
camente de las palabras acentuadas ortograficamente,
Sepdrelas en sTlabas, encierre la ténica, diciendo si
es la Gltima, penGltima, o antepeniltima, -
Escriba en una lista las palabras que tienen el acento
en la G1tima silaba.

Aprenda que todas las palabras que 1levan el acento en

1a G1tima silaba, se 1laman agudas.

Explicacién de que una palabra aguda 1levara acento or

togrdfico en los siguientes casos:

1° Que terminen en vocal o en "n", "s", ejemplos: ma-
ma, café, colibri, cebd, camidn, francés, etc.

2° No se acentlian ortogrdficamente cuando terminen en_
estas consonantes: d, 1, r, z, ejemplos, amor, =
amistad, feliz, oropel, etc.

3° Tampoco se acentuaran los monosilabos, ejemplo, pan,
ley, rey.

4° SS9 un monosTlabo tiene dos funciones entonces uno -
s7 se acentuard. (&l-pronombre, el-articulo).

5° De la misma lectura escribir cinco palabras agudas_
de acento prosddico.

6° Revisidn grupal, el maestro afirma o niega si lo es-
crito por ellos fue correcto.

Escritura en una lista, de palabras que tienen acento_

en la peniiltima silaba.

Llame a todas las palabras que tienen en esta silaba -

el acento, graves o 1llanas. '

Aprenda que &stas las acentuard cuando:

a) No terminen en vocal o en consonante "n", "s", ejem
Martinez, Rodrfguez, o al destruirse un diptongo, -
ejem. monarquia, raices, difas, etc.

Escriba estas palabras propuestas por el maestro: ar-

bol, azicar, examen, leyes, crater, Gtil, a&ngel, des--

vio, inverosimil.

Explique por qué examen y leyes no tienen acento orto-

grafico.

Llame a estas palabras graves o llanas.

Separe estas palabras en sTlabas: principe, principesy

pildora, talamo.
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PROCEDIKIENTO

13. Explicarle las palabras que llevan el acento en la -~
antepeniiltima s7laba se les llama esdriijulas y que to
das ellas se acentfian sin excepcidn.

14, Insistir: para saber clasificar una palabra por su -
acento, es necesario, dividirla en silabas, aprender_
la regla sobre cuadndo va a acentuar ortogrdaficamente_
y cuando no,

15. Resolver el ejercicio del 1ibro espafiol ejercicios, -
pdgina 96.

C) Retroalimentacidn: Ejemplificar, si es necesario, al re-
visar el ejercicio sefialado.
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SUGERENCIAS (CRITICA)

Aplicar, de una lectura, uno o dos renglones para repasar es
te objetivo; o una lista sencilla propuesta por el maestro,_
donde reafirme estos conocimientos.

Critica: E1 alumno tiene dificultad en la localizacidn de -
sTlaba tdnica, por eso si el maestro no le auxilia
oportunamente, el estudiante no superard lo que pa
ra €1 es un problema.

EVALUACION (DEMOSTRACION DE RESULTADOS)

Trabajard en una plantilla, donde sequird las indicaciones -
dadas en la misma,

APOYOS BIBLIOGRAFICOS

No los hubo,




IV, ANALISIS DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA
4.1;' Relacidn de lo propuesto con otras dreas del conocimiento.

Esta Propuesta Pedagdgica tiene una estrecha relacidn =
con cada una de las diferentes dreas del conocimiento humano y,
apoyada desde luego en una Teorfé de Aprendizaje, podemos ejer-
cer una accidn mids humana y por consiguiente buscar maneras que
resulten propias a los alumnos que tenemos bajo nuestra respon-
sabilidad; ya que cada uno presenta situaciones diferentesl

No hay dos educandos iguales,

Si la educacidon tiene entre sus finalidades lograr el -
desarrollo arménico de la personalidad del escolar, es funcidn_
primordial del maestro buscar esas oportunidades; pues a través
de una buena expresidn tanto oral como escrita ird desarrollan-
do su personalidad, y serd un ser con mayores posibilidades en_
la sociedad en la que estd inmerso, ya que é&sta es conformadora
de una nacibn que a la vez busca competir con otros paises, en_
1o que va implficita la proyeccidn de una cultura personal y na-
cional que, al llevarse fuera del entorno de nuestras rafces au
téctonas, buscamos no sdlo la aceptacian sino el reconocimiento

a nuestra cultura,

A través de la expresion oral y escrita el hombre, ser_
pensante y actuante, marca la gran diferencia entre los seres -

no racionales, y es tan autédntica la expresidn que se emplée, -

que a pesar de la pérdida fisica se conservan sus dichos o 1o -
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que ha dejado escrito, esto perdura con el paso del tiempo.

Sabemos que la ortograffa es parte importantfsima de 1a
expresidn escrita y que hay que cansiderarla para que 10 que se
exprese sea captado debidamente; asf; las primeras manifestacip
nes de la expresidn escrita fueron las pinturas rupestres descu
biertas por diferentes investigadores; esto es estar en contac-

to con la historia misma.

Es precisamente con la escritura, como nace la historia
de la humanidad, He aquf una estrecha relacid6n con una de las_
dreas que nos permite, en nuestros dfas, conocer los sucesos --

del universo, concretamante: la historia.

Si pasamos al drea de las matemdticas, también encontra
mos su aplicacidn precisa. Por mencionar algo, recordemos 10S_
c6digos que tienen una expresidn diferente atendiendo a la cul-
tura: ndmeros egipcios, romanos, mayas. Cada uno de ellos tie
nen su muy particular expresidn, desde luego sin faltar el que_
es de nuestro uso, los signos ardbigos. Ejemplificando ortogrd
ficamente 1los a1umnos podrdn expresar: Cien zancudos se posa--
ron en la sien del anciano (Cien apbcupe de ciento, sien parte_

lateral de la frente).

Dentro de las ciencias naturales encontramos aplicacidn
de esta Propuesta ipor qué?, precisamente por el uso o aplica--
cién del método cientifico, ya que el educando debe observar, -

registrar informacidn, consultar y aplicar lo aprendido, en sus

escritos.
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La geografia como objeto de conocimiento la adquirirdn_
los alumnos, por medio de esos signos grédficos que an;eriormenf
te alguien se bkeocubﬁ porque llegaran a nosotros. Ahora cono-
cemOs; rTOS;’océanOS; sierras; Y es muy diferente decir: "Es-
tudiaremos las sierras" a, "Cierras la buerta al salir". Sin -
lTugar a dudas vemos la aplicacidn de la ortograffa en este cam-

po del saber,

Todos Tos ciudadanos mexicanos debemos recibir la opor-
tunidad de lograr nuevos horizontes y con el apoyo de maestros_
y en el trato cotidiano con los combaﬁeros, tendremos la oportu
nidad de superarnos y responder a las necesidades de ciudadanos,
adentrandonos en el conocimiento linguistico y, por qué no, Tle
gar a ser un excelente orador y escalar para llegar a la cumbre,

como 1o logrd Don Benito Judrez,.

Si somos buenos ciudadanos entonces debemos tener celo_
de expresar correctamente nuestro lenguaje, sea oral o escrito,

1o que marca también respeto hacia los demds.

E1 espafiol estd presente en toda comunicacidén, si a es-
to sumamos el encanto de hacerlo graficamente sin error, llega-
remos a formar seres no dGnicamente tedricos, sino practicos; --

dando uso a 1o que aprenden,

Un aspecto del espafiol 1o es la lectura, por la que se_
le proporcionan, a quienes la utilizan, las alas que les 1lleva-

rdn a un conocimiento no midgico, sino a un aprendizaje en dife-

rentes ramas del saber, de las que podran disponer en el momen-
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to mas oportuno, ya sea en el hogar, o en la comuynidad.

Las actividades que se realizaron en esta Propuesta des
pertaron gran entusiasmo, y afortunadamente 1legd tanto a los -
hogares por los comentarios de los nifios, como a mis compafieros

maestros,

Volvemos a mencionar que en los alumnos que se fomenta_
el hdbito del cultivo del 1enguaje; se dard como resultado ciu-
dadanos que logren mayor facilidad en su expresidn tanto oral -
como escrita, y como consecuencia, tendrdn una visidn mds am- -
plia y, al momento de 1legar al aprendizaje de reglas ortogréfi
cas, no les parecerdn tan complicadas y si de utilidad en su vi
da diaria, 1legando a una expresidn ortogrdfica agradable a los

Tectores de sus escritos.

Las actividades estdn planeadas para el quinto grado y_
serdn los peldafios que 1os alumnos escalardn y les 1levardn a -
una proyeccidon en su ambito personal, escolar, familiar y so- =

cial,

4,2, Perspectivas.

Las perspectivas a las que pretendemos llegar a través_

de esta Propuesta son:

Con los alumnos: a) conducirlos para que tengan una vi

si6n clara de que la lectura serd esa 1lave maestra que les - -

abrird las puertas a un mundo de inagotable riqueza.
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b) Como resultado de ser asiduos lectores, tendrdn una_

mayor capacidad expresiya, tanto oral como escrita.

c) Por afiadidura, su expresidn ortografica serd correc-
ta.

ch) Evitarles el ser arrastrados por esta época del me--
nor esfuerzo. Es tiempo de cultivar en ellos 1o bueno, 1o be--
170, 10 verdadero, poniendo en accidn su inteligencia por medio

de la lectura, despertando su voluntad bara realizar bien todo_

trabajo, y, 1leguen as? a ser hombres auténticamente libres,

Con los compafieros: a) Propiciar un intercambio de - -
ideas y sugerencias sobre un trabajo, realizando (en parte),‘y*
del que ya se tienen resultados, buscando una coordinacidon y =--

aplicacidén en el mismo grado en nuestro plantel educativo.

Con la comunidad: a) Todo trabajo tiene proyeccidn en
la comunidad en la que se labora, sobre todo en aquellas fami--
lias donde se tienen dos o mas hijos aln siendo de grados dife-
rentes; estos padres de familia, se dan cuenta que se estdn 1le
vando las cosas de manera distinta y es el momento que se apro-
vecha y recordarles la importante misidn que tienen ellos en la
labor educativa, para que los resultados sean mids efectivos con

la participacién planeada y organizada de padres de familia, =-

educandos y cada uno de los docentes.
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CONCLUSIONES

'La educacidn en nuestro baTs'acarrea con variados proble
mas .

Hoy es tiempo de participar de manera eficiente, dinami-
ca y préctica, situando a los estudiantes ante una necesidad que

les invite. a querer aprender,

E1 realizar nuestro trabajo de investigacidn nos 1levd -
a meditar detenidamente sobre 1o que es el educando, su evoju- -
cidn personal, en este aspecto nos apoyamos en la teorfa psicoge
nética, la que nos condujo a dilucidar que nuestro grupo no es -
una totalidad, sino una serie de personalidades que nosotros, --
como docentes, debemos conocer oportunamente para poder guiarlos

en su desarrollo evolutivo y en su proceso de aprendizaje.

E1 ser humano en general, y en particular nuestros alum-
nos, nacen, crecen, se desarrollan y se comunican por medio del_
lenguaje. En un_principio utilizan exclusivamente Ta lengua ma-
terna; pero al 1legar a la etapa escolar, inician un proceso de_
adquisicidn de elementos convencionales que les permite desenvol
verse en la sociedad en la cual estdn inmersos. Es por ello que
en nuestro trabajo de investigacidn se le da una primordial im--
portancia a la expresidn oral y escrita y dentro de &sta Gltima,
a las convencionalidades ortograficas caracteristicas de nuestro

idioma,

En base a 1o anteriormente expuesto, creamos una serie -
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de actividades tendientes a mejorar la calidad ortogrdfica en la
redaccidn de nuestros alumnos, pues pensamos que la ortograffa -
en la escuela actual, ya no se debe aprender de manera memoristi
ca, sino a través de una serie de ejercicios que motiven a los -
alumnos y despierten su creatividad: Estamos plenamente conven-
cidos que nuestros nifios aprenden a escribfr; solamente en una -
atmésfera de Tibertad; de expresiones vivenciales, con textos =--

aplicables a su vida personal y cotidiana.

Con la aplicacion de algunas de las estrategias espécffi
camente los aneros'l, 3, 4, 5, 7y 9, comprobamos que los alum-
nos son un campo fértil, | que estd listo para recibir la semilla
y convertirla en el fruto que de ellos se espera. En nosotros,-
los maestros estd el conducir a los educandos a que su aprendiza
je, su desarrollo, su desenvo1vimiento; sea un proceso grato, in
tegral, totalizador, al 1levarlos a ver el mundo como lo que es:
una serie de experiencias por vivir, el conducirlos a comprender
que la lectura va a ser una de sus armas principales para enfren
tarse a ese mundo, y, que de una buena escritura serd su mejor -
presentacidn ante quien reciba sus mensajes en este basto proce-

so de comunicacifn que le es indispensable en el universo en que

se encuentra,

Para concluir debemos recalcar que es decisivo conducir_
a los alumnos a una reflexid6n que los 1leve a buscar su supera--
cidn personal lo que logrard por el interés que pongan’en su pre

paracion para que sean agentes transformadores en el medio que =

les circunda,
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