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INTRODUCCTON.

Un buen ejercicio de vocabulario vale mds que cien dic
tados. La frase es de oro y no tiene desperdicio.

Siendo la lengua el medio de que se valen los hombres
para comunicarse unos a otros cuanto saben, piensan y sien——-—
ten, no puede menos de ser grande la utilidad de la gramati--
ca, ya para hablar de manera que se comprenda bien lo que de—
cimos, ya para fijar con exactitud el sentido de lo que otros
han dicho.

La serie de hiabitos en que la auténtica ortografia ra-
dica, se logra con ejercicios certeramente elegidos y cuidado
samente practicados.

Para la realizacidén del desarrollo educativo es necesa
rio que maestros y educadores conozcan el proceso de construc
cidn del conocimiento, asi podran elegir acertadamente los
procedimientos educacionales para hacer accesible y eficiente
en un maximo grado la transferencia del conocimiento.

El maestro continfia siendo quien, por sus estudios y
experiencias, debe guiar el proceso de Ensefianza-Aprendizaje
hacia derroteros fructiferos y elevados de la educacidn.

En nuestro tiempo, junto al lenguaje hablado, 1os.sim-
bolos griaficos se han convertido en medios de entendimiento,
indispensables en el proceso de comunicacidén humana.

El presente trabajo contiene un panorama general de cg

mo el nifio va adueifiindose del idioma a través de la imitacidn



y c6mo conforme va creciendo, lo enriquece en la ampliacidn
de sus relaciones sociales, asi como tambiémn la importancia
que iiene la escuela como la {inica agencia capaz de perfec—--
cionar al lenguaje, pues ahi es donde se tiene que ajustar a
las reglas gramaticales.

A partir de esto, estimado maestro, se te invita a
adentrarte en la lectura de este trabajo de investigacidn,
en el cual encontrards que el problema de la ortografia no
concierne finicamente al contenido, sino a la forma en que se
transmite ese aprendizaje y que aun en el estudiante méas bri
llante estin presentes estas dificultades ortograficas, pues

la metodologia que se ha empleado no ha sido la adecuada.

Esto significa que se ha perdido de vista, basar 1la
enseifianza en el interés del que se va a educar; es aqui don-
de se toma la teoria psicogenética con sus aportaciones va—-—
liosas sefialando que el aprendizaje debe responder a las ne-
cesidades del nifo, ser deseado y aceptado con gusto.

Finalmente, como los nifios no son mercancia, es ver—-
gonzoso regatear el tiempo de la escuela; nos urge instruir

cada hora y educar siempre.



1. FORMULACION DEL PROBLEMA



1. FORMULACION DEL PROBLEMA

1.1 Presentacidon del Problema.

Es cosa fitil y ademds hermosa saber manejar el idioma pro
pio con alguna destreza, pues asi la comunicacidn social es
mds efectiva y grata, y las necesidades de autoexpresidn se

ven mejor satisfechas.

Todo mundo debiera por esta razdém, saber usar bien la len
gua de su pais.

"No se nace sabiendo ya el idioma; su adquisicién y su do
minio reclaman un largo y permanente aprendizaje que el hom——
bre inicia desde que es muy pequefio”(1l). Va aduefidndose prime
ro, mediante un proceso de imitacidn inconsciente de los la--
bios de la madre y de los demads familiares y, luego, lo va am
pliando en la medida en que se extiende el campo de sus con—-—
tactos sociales; pero esta adquisicidn espontinea del lengua-
je, en la mayoria de los casos, si no en todos, no es de la
mejor calidad; para su perfeccionamiento se cred, entre otros
motivos, la escuela, la cual limpia y enriquece la adquisi——-
cidén a la vez que la vuelve menos inconsciente. En efecto,
una de las funciones mis importantes de la escuela basica es
enseiiar a los nifilos a usar la lengua materma con alguna per—-—

feccidn y con cierta aceptable destreza, la necesaria para la

(1) Universidad Pedagdgica Nacional.El Lenguaje en la Escuela

México, 1988. p. 107.



eficaz comunicacidn social, ya sea hablando o escribiendo.

Pero si es cierto que el lenguaje oral y usual es el que
fundamentalmente debe ensefiarse en las escuelas primarias,
también es verdad que debe elegirse para el objeto la utili-
zacidn correcta.

El lenguaje es correcto cuando se ajusta a todas las re-
glas del buen decir, esto es, a las leyes gramaticales. En
términos generales, el lenguaje usual correcto se caracteri-
za por su sencillez, por carecer de todo artificio u ostenta
cidn, por verse libre de adornos y por expresar con naturali
dad los sentimientos y las ideas; se caracteriza, también
por su claridad, o sea, por su ficil comprensién y por su
precisién, es decir, por expresar con la mayor aproximacidn
los conceptos o sentimientos, empleando el menor niimero posi
ble de palabras, no usando sino las estrictamente necesarias

El lenguaje escrito reclama la eleccidén de las palabras
propias y el uso de ellas en su recta forma, reclama tam——--
bién, que las frases y oraciones se construyen gramaticalmen
te y con naturalidad; pero exige ademas, una escritura f&cil
mente legible y libre de errores ortograficos.

La ensefianza del lenguaje, en lo que concierne al ren——-
glon de la expresidn escrita, debe encaminarse hacia la mira
general de formar en los alumnos la habilidad necesaria para
que puedan exteriorizar correctamente sobre el papel sus

ideas, pensamientos y sentimientos.



Es indudable que la calidad y la eficacia de la expresidn
escrita dependen del dominio que se tenga sobre el idioma, pe
ro también es indiscutible que el empefioso ejercicio de exte-
riorizar los pensamientos y sentimientos de esa manera, es el
finico camino para llegar a escribir con propiedad.

El enriquecimiento del lenguaje escrito no debe constre--
fiirse al solo aumento del vocabulario, sino debe encaminarse
también a elevar el niimero de formas de expresidm, lo cual se
consigue mediante una practica debidamente motivada y constan
temente sostenida.

El adiestramiento en la expresidén escrita es quizas el
finico medio eficaz que puede ponerse en juego para que los ni
fios aprendan a escribir gramaticalmente bien.

"Un objeto de conocimiento es todo fendémeno, objeto, pro-
blema o consecuencia de hechos o circunstancias que se encuen
tran en el entorno del nifio y que es susceptible a despertar
su interés por conocerlo" (1). Este interés va a depender de
las estructuras mentales que posea de acuerdo a su nivel de
desarrollo.

El maestro es considerado como agente coordinador y promo
tor directo del proceso educativo, de ahi su responsabilidad

para transmitir una ensefianza de calidad.

(1) Universidad Pedagdgica Nacional. Op Cit.p. 309
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"La comunicacién oral y escrita constituye la base de la

enseifianza del espaifiol, por lo que el desarrollo de las capaci
dades expresivas del nifio es una tarea constante en el conjun
to de actividades del programa de segundo grado"‘(l).

En este grado se pretende ayudar al nifio a organizar su
pensamiento con miras a una mayor claridad de expresidn.

El propb6sito de la comunicacidén escrita en este grado es
que el nifio desarrolle su capacidad de comprensidén de la lec-
tura y se exprese por escrito con claridad, utilizando algu--
nas normas ortogriaficas y de puntuacidn.

A través de la comunicacidn escrita se adquieren y trans-—
miten los elementos de la cultura, se desarrolla la capacidad
linguistica y los procesos del pensamiento, y se promueve la
creatividad. Por esta razdén es necesario propiciarla a través
de una prictica continua y sistematica.

El docente realiza su préctica en un contexto institucio-—
nal, donde interactiia con miltiples personas, las cuales es—-
tdn intimamente relacionadas con el quehacer educativo; es ne
cesario mencionar que en este contexto se encuentran también
diversos problemas que obstaculizan el proceso de emnsefianza-

aprendizaje.

(1) S.E.P.Programa de Segundo Grado. 4a. ed. México 1985.p.18

-11-



Teniendo un panorama de las relaciones y problemas que

abarca dicho proceso, se considera primordial la siguiente in

terrogante:

¢{COMO PUEDE FAVORECER EL MAESTRO DE PRIMARIA, EN SU PRAC-

TICA DOCENTE, LA ENSENANZA DE LA ORTOGRAFIA?

-12-



1.2 Delimitacion del Problema.

El trabajo de maestro se realiza dentro de un espacio so-—
cial especifico: La institucidn escolar. Parece obvia esta
afirmacién, pero a pesar de ello existe poca reflexidn acerca
de 1la relacidn entre la practica del maestro y la escuela,
que es su contexto de trabajo.

La resolucidén cotidiana de qué ensefiar y como hacerlo su-
pone no s6lo la reproduccidén, sino la integracidén y genera—-—-
cién de conocimiento por parte de quienes ejercen ese trabajo

Saber ser maestro implicalla apropiacidén no sdlo de conte
nidos y de teoria pedagdgica, sino también de una cantidad de
elementos mids sutiles e implicitos en esos puntos donde se
cruzan lo afectivo y lo social con el trabajo intelectual;
son ejemplo de ello la cantidad de saberes que se integran a
la habilidad docente de trabajar con el grupo, de atender sus
inquietudes y organizar su actividad.

"Los saberes no llevan en si mismos un signo valorativo;
no son ni ciertos, ni falsos, buenos o malos" (1). Ciertos sa
beres de c6mo actuar dentro de esta situacidn se conjuntan en
estrategias que le permiten al maestro sobrevivir dentro de
la escuela. Otros saberes se retoman en los esfuerzos particu
lares del maestro por darle sentido a su trabajo docente.

(1) Universidad Pedagdgica Nacional. Anadlisis de la Practica

Docente.México,61986. p. 57.

_13_



El programa propuesto por la S.E.P. de segundo grado de
educacidn primaria cuenta con cuatro aspectos:

1.- EXPRESION.

2.- SOCIALIZACION.

3.— DESTREZA.

4 .- CONOCIMIENTO.

Se tratard el aspecto de conocimiento que es donde esta
comprendido el tema elegido: Ensefianza de la Ortografia, que
se llevard a la practica en Ciudad del Carmen, Campeche, Zona
Escolar 022, Escuela "Repiiblica de Honduras" Turno Matutino,
con Clave: 04DPR0216S, en el segundo grado, grupo "B", duran-
te el ciclo escolar 1992-1993.

Especificamente se tratari la ortografia de los alumnos
por considerarse de vital importancia dentro del proceso de
ensenanza, y porque dentro del lenguaje es la que se conside—

ra con mds deficiencia por parte de los alumnos, enfocando

principalmente la practica del docente en la enseflanza de la
misma.

Se sabe que dada las dificultades implicadas en la com——-
prensidén y adecuado manejo de las convencionalidades ortogra-
ficas, éstas se adquieren tardiamente. Por tanto, lo que se
busca es favorecer situaciones donde ellos reflexionen sobre
las caracteristicas de la ortografia. Tomidndose en cuenta que
el escribir sin cometer faltas de ortografia es el indicio

mas seguro de una educacidén bien dirigida y esmerada.

-14-



1.3 Fundamentacién.

En los iltimos afios el fracaso escolar masivo ha sido ob-
jeto de inquietud e investigacién. Se ha intentado encontrar
las causas realizando diversas investigaciones, basadas en 1la
teoria psicogenética dentro de la cual se considera al niifo
como sujeto activo frente al objeto de comnocimiento que es la
lengua escrita. Se considera que en el momento de enfrentarse
a la lengua escrita, el nifio posee diversas habilidades lin—-
guisticas, que generalmente no son tomadas en cuenta por los
sistemas tradicionales.

La escritura tiene una funcidn social de comunicacidn, pa
ra manejarla en forma adecuada, deben hacerse tres descubri--—
mientos importantes: Reconocer que la lengua escrita tiene ca
racteristicas propias, diferentes a las de la lengua oral;
comprender la naturaleza alfabética del sistema de correspon-—
dencia grafofonética y coordinar la convencionalidad ortogra-
fica del sistema con las reglas para dominar los aspectos se-
manticos y sintdcticos.

"Aun cuando el nifio ha comprendido el sistema de represen
tacidén alfabética de nuestra escritura, queda un camino largo
por recorrer, pues el sistema no es una simple corresponden--
cia de grafias y sonidos estd cargado de arbitrariedades e
irregularidades que lo hacen, mucho mas complejo" (1).

(1) Universidad Pedagdgica Nacional. Desarrollo Linguistico y

Curricular Escolar.México 1986.pp. 87-90.

_15_



La educacidén como todo proceso histdrico, es abierta y di
namica, influye en los cambios sociales y, a la vez, es in——-—
fluida por ellos mismos, Por lo tanto, el quehacer educativo
debe responder a esa dindmica y a las intereses actuales y
futuros de la sociedad y del individuo.

Es esencial que el nifio aprenda a aprender, de modo que
durante toda su vida en la escuela y fuera de ella, busque ¥y
utilice por si mismo el conocimiento, organice sus observacio
nes a través de la reflexidn y participe responsablemente en
la vida social.

Para lograr esto, la educacidon debe formar mas que infor-
mar .

El lenguaje constituye uno de los fendmenos que se han
ido desarrollando en el transcurso de la evolucidn de las dis
tintas organizaciones sociales.

En toda comunidad, el fendémeno del lenguaje se manifiesta
en diversas formas de comunicacidn; entre ellas, la mds impor
tante es el idioma o lengua, que expresa las particularidades
culturales de un pueblo que va modificidndose a través de la
historia.

Todas las lenguas poseen una estructura, o Sea, represen-—
tan un conjunto de elementos que se articulan fénicamente y
poseen un significado que cobra valor s6lo dentro de este con
junto, el cual se organiza con base en ciertas reglas que to-—

do hablante maneja de manera intuitiva y que puede conocer es

-16-



tudiando su funcionamiento.

Tanto la ensefianza como la recuperacidén ortografica pue—-—
den realizarse en forma incidental o a través de un proceso
sistematizado.

Con base en la experiencia en la labor docente y el desa-
rrollo y logro de los objetivos y después de realizar diver—-
sas evaluaciones (ver anexo 1 y 2), se detectd que el porcen-
taje alcanzado por los alumnos en el manejo de la ortografia,
habia sido totalmente bajo, no cumpliéndose en parte con el
objetivo de la educacidén; motivo por el cual se analizan las
causas de esta deficiencia.

De manera concreta, después de desarrollar la clase, los
alumnos no lograban corregir sus faltas de ortografia, aun
cuando en todo momento se sefialaba la forma correcta de la
escritura. Este andlisis demostrd que habia fallas en el pro-—
ceso de ensefilanza—aprendizaje, las que trae como consecuencia
bajo rendimiento en ortografia. A partir de este panorama se
inicia la presente investigacidén documental y de campo, con
la finalidad de ofrecer a los docentes altermativas que faci-

liten la ensefilanza y recuperacidn de la ortografia.

-17-



1,4 Objetivos.

El ambiente escolar tiene que facilitar la participacidn
del nifio en actividades colectivas; asi se enriquecerd la ex-
periencia de todos, educandos y educadores. La escuela debe
evitar el mondlogo que supone la pura transmisidén del conoci-
miento, y propiciar el didlogo entre los alumnos y entre
ellos y el maestro. De este modo se logrard que todos apren—-
dan de todos.

La primera y mids importante etapa de la enseflanza del es-
pafiol se apoya en el aspecto de la comunicacidn oral, que se
desarrolla a lo largo de toda la primaria y se sustenta en el
uso cotidiano que el nifio hace de la lengua en su medio so——-
cial. Desde el inicio de la experiencia escolar es necesario
que al nifio se le permita expresarse libremente. Esto se lo—-
gra respetando su manera natural de hablar, es decir, la que
aprendid en su familia y en su comunidad.

La comunicacidn escrita es una forma de comunicacidn que
tiene caracteristicas y fines propios. Permite la transmisidn
del mensaje a través del tiempo y del espacio sin la necesi--
dad de la presencia fisica del destinatario. Mediante ella,
se ofrece informacidén y conocimiento y se manifiestan los sen
timientos personales y la creatividad.

Las nociones de linguistica se introducen paralelamente a
la comunicacién oral y escrita. La linguistica es una ciencia

cuyo objeto de estudio es la lengua como un todo complejo ¥y

-18-
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organizado. La lengua es un sistema porque funciona con re——-
glas y elementos que se relacionan entre si de una manera de-
terminada. Gracias a la linguistica, el alumno comprenderi el
funcionamiento de la lengua, observando cOomo se da el proceso
de la comunicacidén y en la practica las caracteristicas de 1la
lengua espanola.

Es necesario mencionar que la comunicacidén oral y las no-
ciones de linguistica son los aspectos fundamentales que favo
recen al de la comunicacidn escrita.

La ensefianza de la ortografia es aplicada desde el primer
ciclo de educacidn primaria, inicidndose a través del proceso
de visualizacidén, agrupacidn y ejercitacidon de palabras conte
nidas en un texto.

Es de vital importancia establecer el alcance que tendra
el presente trabajo a través de los objetivos, pues es necesa
rio fijar metas en lugar de divagar, delimitando de esta mane
ra, la magnitud de las actividades que se han de realizar.

En el presente trabajo se pretenden lograr los siguientes
objetivos:

— Investigar los factores que determinan las deficiencias
en la ensefianza de la ortografia.

- Determinar la metodologia adecuada para la ensefianza de
la ortografia.

- Ofrecer estrategias didicticas al docente, que le faci-
liten la ensefianza de la ortografia, en forma practica desper

tando el interés de los alumnos para su aprendizaje.
_19_
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2. MARCO CONTEXTUAL

2.1 Antecedentes.

La ortografia es una de las cuatro partes en que tradicio
nalmente se divide la gramdtica. Su nombre procede de las pa-
labras griegas orthos-correcto y graphos—escribir, significa
entonces, escritura correcta de las palabras. A 1la representa
cibén escrita de un sonido se le llama grafia.

"La buena lectura, la perfecta pronunciacidn, se emprende
con la practica. La escritura correcta requiere un estudio
mas detenido. Es aqui donde resalta la importancia de la orto
grafia" (1).

NingGn individuo sea cual fuere su calidad intelectual
puede ser juzgado como persona culta, si no conoce perfecta—-—
mente las reglas ortogrificas, por esto se ha llamado a la or
tografia, "El barémetro de la cultura general".

Mucho se ha escrito contra las reglas ortograficas, por--
que efectivamente no es posible retener en la memoria el ciimu
lo de ellas, pero algunas son tan inmutables, tan fijas, tan
faciles de recordar, que es indispensable conocerlas.

Después de aprender las reglas principales y ejercitarse
en las mismas, el brazo que es la memoria motriz, va habituin

(1) Antonio Albarrin. Didactica del Espanol .México, 1983. Ed.

Ediplesa, p. 15.

-21
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dose y las faltas disminuyen hasta desaparecer.

La ortografia se refiere generalmente a las letras con
que se escribe una palabra.

Los nifios desarrollan reglas sobre la ortografia sin nece
sidad de instruccién especifica. La puntuacidn es otra conven
cidn que los nifios empiezan a desarrollar conforme van escri-
biendo. Cuanto mds usan los nifios el lenguaje escrito con pun
tuacidén para fines que tienen sentido para ellos tanto mi&s au
menta su control sobre la misma.

Los maestros deben tener en cuenta la dificultad que tie-
nen los nifios para coordinar los factores en el proceso de es
critura.

"Se considera que no debe exigirse excesiva atencidn en
detalles como los aspectos ortograficos o gramaticales, que
llevaran al nifio a desatender la blisqueda del significado. Si
se deja actuar a los nifios en forma espontanea y sin presio—-
nes, ellos invertiridn su esfuerzo en 1la bisqueda de significa

dos para lograr un mensaje claro y significativo" (1).

(1) Universidad Pedagdgica Nacional.El lenguaje en la Escuela

México, 1986. p. 95.

_22_
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2.2 Condiciones Situacionales,

El1 problema de la ensefianza de la ortografia sera tratado
en Ciudad del Carmen, Campeche, ésta se encuentra ubicada en
la isla del mismo nombre y es una de las mids habitadas de Mé-
xico, limita con el Golfo de México y la Laguna de Términos.

Los primeros habitantes de Ciudad del Carmen, segin algu-—
nos historiadores, fueron de la raza Maya—-Quiché que la te—---
nian como centro ceremonial. La expedicidn de Don Antdn de
Alaminos se concentra en una gran laguna, la cual denominan
"Isla de Términos" por suponer que alli terminaba la Peninsu-
la de Yucatan.

La poblacidon de Ciudad del Carmen es de aproximadamente
250 000 habitantes y tiene una poblacidn flotante, originada
por la abundancia de energéticos en la plataforma continental
de las costas campechanas. El comercio y la afluencia de tu—-
ristas es de aproximadamente 50 000 personas.

La economia de la ciudad proviene de dos fuentes principa
las, como son la pesca y el petrdleo.

La sobrepoblacidon de la Isla del Carmen trae como conse—-—
cuencia el surgimiento de dos factores, uno negativo y otro
positivo.

El primero cuantifica muchos problemas, de los cuales al-
gunos se nombran a continuacidn: desempleos, asentamientos hu
manos irregulares, delincuencia, pobreza, proliferacidn de

centros de vicios, aumento de criminalidad, etcétera.

135188
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El segundo, que es el positivo, se refiere al incremento
de centros educativos, desde el nivel preescolar hasta el ni-
vel profesional (Universidad), lo que origina que se cubra en
un alto grado la demanda educativa.

Las escuelas primarias de la ciudad se encuentran dividi-
das en tres Zonas Escolares: La 022, 023 y 024.

Especificamente el problema se localiza en la escuela pri
maria "Repiiblica de Honduras" turno matutino, perteneciente a
la Zona Escolar 022, a la que asisten alrededor de 740 alum—-
nos quienes se encuentran distribuidos en 17 grupos que van
del primero al sexto grado.

La escuela estd ubicada entre cuatro colonias: Guadalupe,
Salitral, Limonar y Manigua y Avenida Periférica Sur. Todas
ellas se fueron formando a raiz de la necesidad de la gente
por encontrar un lugar donde asentarse. La mayor parte de los
habitantes de estas colonias se dedican a la pesca.

FEl1 edificio escolar cuenta con 17 salones de clases, ba--
fios, corredores, una direccidén para cada turmno, plaza civica,
cancha de basquetbol y patio suficiente para que los nifios
puedan correr libremente.

Los salones de clases son considerados adecuados, ya que
cuentan con suficiente espacio, ventilacidén e iluminacidn.

Las relaciones entre el personal docente y la direccidn
escolar son de cordialidad y cuando en algiin momento surge un

problema todos estan dispuestos a cooperar.
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El grupo de segundo grado estid integrado por 22 hombres y
14 mujeres que se encuentran entre los siete y los nueve afios
afios de edad, los cuales se hallan en el periodo de las opera
ciones concretas, es un grupo heterogéneo pues proviene de di
ferentes medios sociales.

El nivel educativo de los padres de familia de este grupo
es de tercero 0 cuarto grado de primaria, por lo que se dedu-
ce que su formacidn cultural ha sido un tanto informal; es
por esta razdn que existe una desvinculacidon entre el medio
familiar en que se desenvuelven los educandos y el ambiente
escolar.

Tomando en cuenta que todo tipo de aprendizaje siempre es
tara inmerso en el contexto social que rodea al alumno, es ne
cesario que el maestro lo conozca, ya que sabiendo esto; po—-

drid darles una mejor atencidn y lograr un aprovechamiento sa-

tisfactorio.

_25_

e mEms AR s s Rk & 7 Y



3. MARCO TEORICO

e PR AASE AR s s L



3. MARCO TEORICO

3.1 Exposicidén Tedbrica General.

"Teorias del aprendizaje son un sistema de leyes relacio-
nadas con un propdsito o fin, también puede ser una unidad o
conjunto de preceptos que justifican determinada accidn a de-
sarrollar o aprender" (1).

Estas teorias del aprendizaje nos proporcionan el fendme-
no del aprender, nos facilitan la manera de c6mo transmitir
un aprendizaje adecuado; son realizadas por grandes pedagogos
exponiendo sus mejores puntos de vista para concebir el proce
so de aprendizaje como una relacién de conocimiento entre su-
jeto, objeto y el contexto en que éste se da.

Estas aportaciones le dardn al maestro los elementos ted-
ricos necesarios para el desempefio de la labor educativa; com
binando sus conocimientos con una metodologia adecuada.

Dentro de las diferentes teorias existentes se tienen la
biocognitiva, la conductista y la psicogenética; esta Gltima
es la que se emplearid en este trabajo.

El alto porcentaje de alumnos que presentan dificultades
en el manejo de la ortografia en los segundos grados de educa
cidn primaria ha dado pie a que se emprendan investigaciones
con la finalidad de conocer los factores que propician dicho
fendmerno.

(1) U.P.N.Teorias del Aprendizaje. México 1988. p. 103.
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Los resultados de estos trabajos han sacado a relucir que
el principal elemento que los origina, son los métodos emplea
dos para su enseifianza pues no son lo suficientemente efecti--
vos y adecuados a la madurez intelectual de los educandos.

En este marco es donde surge la teoria psicogenética de
Jean Piaget aportando valiosos elementos que se deben tomar
en cuenta para la enseflanza de la ortografia.

Jean Piaget naci6 en Suiza en 1896. Se doctord en Cien——-
cias Naturales y posteriormente estudidé Psicologia y Filoso--
fia; psicb6logo muy discutido, cada vez maAs apreciado, es una
autoridad mundial en el campo de la psicologia infantil.

Su teoria afirma que, en todas las dreas del aprendizaje
es el nifio quien construye su propio conocimiento. Desde pe—=-
quefio en sus juegos comienza a establecer relaciones entre
los objetos, a reflexionar entre los hechos que observa; co--
mienza a buscar soluciones para los diversos problemas que se
le presentan en su vida cotidiana.

La teoria psicogenética toma en cuenta las diferentes ope
raciones y estructuras mentales que presentan desde la infan-
cia hasta la edad adulta y que son determinantes en la adqui-
sicidén y evolucidn del conocimiento.

Desde el punto de vista piagetiano los esquemas mentales
del individuo se forman y reestructuran en funcidén a las in--
teracciones y experiencias que tenga el sujeto con el objeto

de conocimiento.
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Piaget menciona algunos factores que intervienen en la adqui-
sicidén del conocimiento y que se deben tomar en consideracidn

Maduracion: Es el desarrollo fisico u orgdnico que permi-—
te que madure psicolbgicamente el ser humano.

Experiencia: Son los diversos conocimientos que adquiere
el individuo en contacto directo con el medio; puede ser cono
cimiento fisico o conocimiento légico—-matemdtico.

Transmisidon Social: Es todo el legado cultural que recibe
del grupo social en que se desarrolla.

Proceso de Equilibracién: Es cuando el individuo logra
asimilar o llegar a una estabilidad con respecto a lo que per
cibe en su medio y su desarrollo psicoldgico.

Todos estos factores son interdependientes entre si, pues
no se pueden desarrollar de una manera autdnoma.

Supuestos tedricos de la psicogenética que se deben consi
derar en el proceso de aprendizaje.

a). La construccidn del conocimiento sdlo se logra por me
dio de la accidn del individuo.

b). Todo conocimiento que el sujeto adquiere, toma como
base la experiencia anterior del mismo, razén por la que debe
mos distinguir estas diferencias entre los alumnos.

c). Para que el nifio adquiera un conocimiento necesita ac
tuar y para que actfie debe sentir una necesidad. Cuando ocu--
rre esto se dice que existe un conflicto cognitivo. En conse-

cuencia nuestra funcidn como maestros es crear este conflicto
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para que el alumno se interese y actile.

d). Los errores que comete el nifio son indispensables pa
ra la construccidn de sus conocimientos.

e). La adquisicidn de las operaciones y estructuras 16gi
co-matematico son determinantes en la evolucidn del conoci--
miento.

El nifio a partir de ciertas estructuras orgdnicas prees-
tablecidas y su interaccidn con el mundo que lo rodea empie-
za a darle forma a ciertos mecanismos operativos a nivel cog
noscitivo, que conduce a la conformacidn de nuevas estructu-—
ras mentales cada vez mis sofisticadas determinantes en la
evolucidn del conocimiento individual.

Piaget sefiala tres caracteristicas en las que se apoyan
sus estudios psicogenéticos.

-Dimension Bioldgica.

—Interaccidén sujeto-objeto.

—-E1 constructivismo psicogenético.

Los mecanismos bioldgicos son los que hacen posible posi
ble la aparicidn de las funciones cognitivas del sujeto.

El objeto se conoce s6lo a través de las actividades que
el sujeto realiza con el fin de aproximarse a ese objeto.

El constructivismo psicogenético, constituye un proceso
continuo iniciado a partir de las estructuras orginicas que
a lo largo del desarrollo del individuo conforman las estruc

turas operacionales, las cuales en la interaccidn constante
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del sujeto con el objeto cambia de un estado inferior a otro
superior.

Estadios de 1a Teoria Psicogenética.

Primer Periodo. Inteligencia Sensoriomotriz.

Del nacimiento hasta los dos aifios, puede hablarse de un
periodo sensorio—-motor, anterior al lenguaje, en el que no
hay afin ni operaciones propiamente dichas ni 1l06gicas, pero
en el que las acciones se organizan ya segiin ciertas estruc-—
turas que anuncian o preparan la reversibilidad y la consti-
tucidon de invariantes.

Por ejemplo, hacia los cinco o seis meses el beb& no pre
senta ninguna conducta de biisqueda del objeto que desaparece
de su campo visual, mientras que hacia los doce o dieciocho
meses el objeto se ha convertido en permanente y da lugar a
conductas de biisqueda sistematica: Ahora bien, la constitu—-—
cid6n de esta primera invariante que es el objeto permanente
en el espacio prdéximo va ligada a una organizacidén de los mo
vimientos propios y de los desplazamientos del objeto, hay
pues, ahi un principio notable de reversibilidad préactica.

Segundo Periodo. Preoperatorio

Empieza el pensamiento acompaiiado del lenguaje, el juego
simbdlico, la imitacién diferida, la imagen mental y las de-
mds formas de la funcidén simbdlica.Esta representacidén cre-—-
ciente consiste en gran parte en una interiorizacidn progre-—

siva de las acciones, hasta entonces ejecutadas de forma pu-—
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ramente material (o sensoriomotriz).

En este periodo las acciones interiorizadas no alcanzan
todavia el nivel de las operaciones reversibles, ya que el
plano de la representacidén, es mucho mis dificil de 1lo que
parecen invertir las acciones. El nifio de este nivel no lo--
gra, pues, comprender la conservacidén de los conjuntos ni de
las cantidades continuas en caso de modificacién de las con-
figuraciones espaciales.

Tercer Periodo. Operaciones Concretas.

Los nifios de segundo grado se encuentran en una edad en-

tre los siete y los nueve afios, se les sitfia dentro del pe—-—

riodo de las operaciones concretas, en el cual el infante lo
gra un gramn avance en cuanto a socializacidmn y objetivacidn
del pensamiento.

El carédcter concreto por oposicidén al caridcter formal,
es particularmente instructivo para la psicologia de las ope

raciones l6gicas en general,

Significa que este nivel, es el de los inicios de una 16
gica propiamente dicha, las operaciones no se refieren afin a
proposiciones o enunciados verbales, sino a los objetos mis-
mos, que se limitan a clasificar, a seriar, a poner emn co——-

rrespondencia, etc. En otras palabras, la operacidn incipien

te estd todavia ligada a la accidn sobre los objetos y a la
manipulacidn efectiva o apenas mentalizada.

Por mds que se coordinen las acciones en un sistema de
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conjunto el pensamiento infantil avanza poco a poco, el niio
no es capaz de distinguir alin de forma satisfactoria lo pro-—
bable de lo necesario, razona finicamente sobre lo realmente
dado.

Los nifios son capaces de una auténtica colaboracidn en

grupo, pasando la actividad intelectual aislada a ser una

conducta de cooperacidn.

Cuarto Periodo. Las operaciones Formales.

Piaget atribuye la mixima importancia, en este periodo,
al desarrollo de los procesos cognitivos Yy a las nuevas rela
ciones sociales que é&stos hacen posible.

En esta etapa el sujeto llega a desprenderse de lo con—-
creto y a situar lo real en un conjunto de transformaciones
posibles. Esta filtima descentracidn fundamental que se reali
za al final de la infancia, prepara la adolescencia, cuyo
principal caracter es, sin duda, esa liberacidn de 1lo concre
to, a favor de intereses orientados hacia lo inactual y ha--
cia el porvenir: Edad de los grandes ideales o del comienzo
de las teorias, sobre las simples adaptaciones presentes a
lo real.

El razonamiento hipotético-deductivo se hace, pues posi-
ble y, con &1, la constitucidn de una 16gica formal, es de--
cir, aplicable a cualquier contenido.

Partiendo de lo anterior, para la ensefianza de la orto--

grafia se deben tomar en cuenta las diferencias individuales
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qQue presentan los alumnos en el desarrollo de sus estructu--—

ras mentales y principalmente las diversas experiencias con

la lengua escrita.

Jean Piaget.Seis Estudios de Psicologia.México, 1974. Ed.Seix

Barral. pp. 172-177.
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3.2 Argumentacidon Tedérica Especifica.

La lengua escrita es un objeto de conocimiento para el
nino y la interaccidén que tenga con ella le permitird cam——-
biar sus esquemas al tratr de comprenderlo.

"Para entender cémo el nifio reconstruye el sistema de es
critura es necesario conocer los principios que rigen este
conocimiento y que debe asimilar el sujeto" (1).

Principios Funcionales: Se desarrollan a medida que el
nifio resuelve el problema de c6mo escribir y para qué escri-
bir.

El nifio en su vida cotidiana tiene contacto directo con
la escritura y dependiendo de las funciones o usos que obser
ve que se le de, serd la estructura mental que se forme de
ella. Las funciones especificas dependeridn de la necesidad
que sienta el nifio del lenguaje escrito.

Principios Linguisticos: Los nifios llegan a darse cuenta
que el lenguaje escrito se organiza de una manera convencio-
nal.

Aprenden que el lenguaje escrito toma ciertas formas, va
en una direccidén particular y es alfabético tiene convencio-
ciones ortograficas y de puntuacidén. Llega también a darse

cuenta que el lenguaje escrito tiene reglas sinticticas , se

(1) Yetta Goodman.La escritura en nifios pequefios.México, Ed.

Siglo XXI, pp. 59-72.
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manticas y pragmidticas que en algunos casos pueden ser simi-
lares al lenguaje oral pero en otros casos son diferentes.

Principios Relacionales: El1 lenguaje es un sistema de
simbolos. Ello es verdad para el lenguaje oral como para el
escrito.

En el lenguaje oral el hablante debe relacionar el simbo
lo oral con un significante o idea tanto como la realidad
que cada uno representa. Esto también es cierto en el lengua
je escrito y conforme los nifios escriben van desarrollando
estos principios relacionales.

Es conveniente mencionar que aun cuando el nifio logra
comprender la relacidén sonido—grafia de nuestro sistema de
escritura no es suficiente para dominarlo puesto que tiene
que conocer como son, la convencionalidad ortografica y los
aspectos sintadcticos y semanticos.

El aprendizaje de la ortografia lleva mas tiempo que
aprender la relacidn sonido—-letra, ya que se necesita descu-—
brir y manejar la correspondencia entre los fonemas y las di
ferentes grafias que los representan (b - v, s - ¢ - z, 11 -
Yy, ¢ —q - k).

Los ninos aprenden las letras requeridas para represen—-—
tar los sonidos, poniendo a prueba hipdtesis sobre el funcio
namiento del sistema grdfico en un proceso evolutivo, lento
y gradual.

El mayor problema de la ortografia radica en el grado de
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atencidén y visualizacidn que se pone al escribir. Sin embar-
go, incluso al copiar un texto breve, hay alumnos que come—-
ten equivocaciones, lo que no deberia suceder tratindose de
la copia de un modelo que se tiene enfrente.

Es recomendable formarse el habito de consultar las re--—
glas ortograficas mds que aprenderlas de memoria, pues su
uso consciente llevard a un mejor aprendizaje de la misma.

La escritura forma parte de la escuela primaria, en el
drea de espafiol, que biAsicamente se ocupa de los aspectos de
la expresidn escrita y de la ‘expresidn oral.

Estas a su vez, tienden a desarrollar y fortalecer 1la
comprensidn y la expresidn general, instrumentos indispensa-

bles para la comunicacién eficaz.

EL METODO INDUCTIVO.

"Cuando un maestro utiliza el método inductivo, los alum
nos descubren por si mismos las reglas ortograficas y otros
conocimientos basicos" (1).

Hay en realidad, muchas reglas ortogrdficas que merecen
ser inducidas debido a las pocas excepciones y el uso tan
frecuente que presenta (ver anexo 3).

El método inductivo consiste en generalizar lo particu—-—
lar partiendo de los enlaces observados entre los hechos par

(1) S.E.P.Espafiol. Antologia.México, 1976. pp. 81-83.
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ticulares, hasta llegar a encontrar las relaciones universa-
les.

La base del Método Inductivo es intuitiva, dado que el
nifio pequefio tiene pocas ideas generlaes y le es dificil for
mar abstracciones. De ahi que sea necesario proceder gradual
mente desde lo concreto y particular para llevarle progresi-
vamente a lo abstracto y universal.

Desde la 6ptica de la didictica se ha de tomar en cuenta
que, a pesar del notable desarrollo que tuvo, los estudios
psicoldgicos realizados revelan la necesidad de proceder con
métodos mixtos que utilicen por igual la inducccidén y la de-
duccidén, el anilisis y la sintesis.

Papel del Maestro.

El trabajo realizado por los alumnos es bajo la orienta-
cidon del maestro.

Si el maestro hace el trabajo que deben realizar los
alumnos, se puede afirmar que el tiempo se ha perdido. Pero
si €1 conoce en que nivel de desarrollo se encuentra el edu-
cando, y sabiendo como evolucionan los procesos particulares
de los conocimientos que &l desea, sean asimilados por el ni
no, organizarad un programa de aprendizaje y le proporcionara
los elementos necesarios para enriquecer su conocimiento,
dandole cabida al desarrollo de su personalidad.

E1l Método Inductivo en la enseifilanza de las reglas orto—--

graficas emplea los siguientes pasos:
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-Observaciones por el alumno,
—Comparaciones entre lo observado y

—Generalizacidn sobre la base de lo observado y compara

do.
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4. ANALISIS INTERPRETATIVO

El fracaso escolar que se ha venido dando en las escue—-—
las primarias en cuanto a la ensefianza del Espaiiol como len-
gua materna, se debe al desconocimiento total que tiene el
docente de las teorias pedagbgicas y psicoldgicas. Estas le
proponen abordar la ensefianza, partiendo de los intereses y
madurez intelectual de los alumnos.

Como se sabe, nada puede ser objeto de sensacidn, si no
ha sido objeto de comprensidn.

Esto es lo que sucede realmente, en especial, con la en-
sefianza de la ortografia, el alumno no puede corregir sus de
ficiencias ortograficas si no ha logrado comprender la impor
tancia que ésta tiene dentro del lenguaje y como medio de co
municacidén social.

Se considera que la labor educativa seria mads productiva
si el docente conociera a sus alumnos como personas con in-—-
quietudes, intereses y necesidades y les facilitara el cami-
no para que se presentara el aprendizaje de una manera acce-
sible.

La teoria piagetiana dice que el alumno debe construir
su propio conocimiento de acuerdoa sus estructuras mentales
y de las experiencias tan valiosas que posee y esta construc
cidn sb6lo se logra por medio de la accidén del individuo.

Asi mismo Yetta Goodman sefiala que, para que el nifio re-
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construya el sistema de escritura es necesario conocer 1los
principios funcionales, linguisticos y relacionales que ri--
gen este conocimiento que debe asimilar el sujeto.

Pero équé es lo que sucede realmente en un saldn de cla-
ses?. El maestro por la presidn que recibe de sus superiores
asi como también el desarrollo de las distintas comisiones
que tiene que desempeiiar, ocasiona que cerezca del tiempo ne
cesario, por lo que imparte sus clases de ortografia en for-
ma mecanizada, explicando brevemente en la pizarra aquello
que se supone el alumno debe aprender, limitdndose especial-
mente a dictar una serie de reglas ortogriaficas, que por lo
complejo de su aprendizaje se le dificulta a los escolares,
y posteriormente les formula una serie de ejercicios donde
debe emplear sin equivocarse el significante de las palabras
que se enseflaron a través de las reglas; cuando esto no suce
de asi, se le marca al alumno una secuencia de planas para
repetir lo que le salid mal y &l s6lo por cumplir lo hace
bien, pero en ningiin momento lo realiza con la certeza de
que este conocimiento es importante para enriquecer su voca-—
bulario.

Es necesario aclarar que el ambiente familiar en que se
desenvuelven los alumnos no es muy favorable para su aprendi
zaje, pues la mayoria de los padres por la poca preparacidn
que tienen no pueden ayudar a sus hijos a corregir sus defi-

ciencias, en este caso, ortograficas.
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Por todo lo anterior, se puede aseverar, que existe una
desvinculacidén total entre la teoria piagetiana y la de Good
man y la practica del proceso de ensefianza—aprendizaje de la
ortografia, que se lleva a efecto en un grupo escolar.

Por lo tanto ante este panorama, el docente que verdade-
Tamente desea actuar como lo sefitalan las teorias antes men-—-
cionadas, debe reconsiderar su prictica educativa, valiéndo-
se del material didactico necesario, y crear sus propias téc
nicas para que a través de ellas pueda proporcionar al alum-
no aquello que debe saber; aunque es verdad que el maestro
no puede enseflarlo todo, pero si puede ayudarlo a encontrar-
lo por si mismo. Sobre todo buscar el momento adecuado para
facilitar ese aprendizaje.

En el siguiente apartado se tratard de proponer, todo
aquello que pueda serle {itil al maestro de primaria, en la
ensefianza de la ortografia, favoreciendo su préctica docente

pues los cambios sociales asi lo exigen.
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5. PROPUESTA PEDAGOGICA

El problema de la ortografia es de atencidn, de volun——-
tud, cuidado, hadbito y de intencidn de escribir. Por lo tan-
to, el maestro debe fomentar y despertar em todos los alum--
nos el cuidado escrupuloso de escribir sin fallas de ortogra
fia teniendo siempre presente que la buena escritura, es la
resultante de la préctica diaria, planeada y cuidada.

La educacidn actual no se concibe sin el apoyo de numera
bles recursos que vigorizan la labor '‘motivadora y demostrado
ra de la ensefianza. Por esta razdn es conveniente recomendar
que:

a). Se empleen los auxiliares didActicos necesarios en
el proceso de la ensefianza de la ortografia y que éstos sean
adecuados a los nuevos planes y programas de estudio.

b). E1 maestro no debe limitarse a idear y confiarse en
su trabajo y habilidad personal; es necesario apoyarse en ma
teriales, instrumentos y aparatos que sSe conocen COmO recur-—

sos didacticos.

En la enseflanza de la ortografia se sugiere el Método Vi
so—Audo-Gndésico—Motor; el cual se desarrolla de la siguiente
manera:

a). E1 alumno ve una palabra o grupos de palabras.

b). Las oye y las pronuncia.
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c). Las aplica en frase, silabea, deletrea y estudia su

significado.

d). Por G4ltimo, al adquirir su conocimiento, las escribe

A continuacidén se proponen algunas estrategias didicti-—-
cas para la ensefianza de la ortografia, en entendimiento que
el maestro—-lector del nivel de educacidén primaria pueda am—-
pliarlas, modificarlas o adaptarlas segf{in sus necesidades y
siempre buscando favorecer la practica docente.

La competencia entre los alumnos de la clase y la compe-
tencia de ellos consigo mismos, a fin de mejorar su califica
cion, son incentivos a los que se puede apegar en la emnsefian

za de la ortografia.

1. Estudio de las palabras.

Estos ejercicios han de ser ejecutados siempre que el
alumno se halle frente a las palabras desconocidas.

Los objetivos seleccionados para cada curso, como conte-
nido de la ensefianza de la ortografia, deben distribuirse a
lo largo del ano escolar y ser estudiados en pequeifias series

Al final de la clase pueden efectuarse ejercicios de com
posicidn de frases con las palabras estudiadas, a fin de au-
tomatizar su escritura.

Su objetivo es:

Observar visualmente las palabras, pronunciarlas y escri

birlas, explicar su significado, incluyéndolas en una ora——-
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cidon donde cobren sentido.

Primero se escriben palabras que presenten dificultades
ortograficas, después se procede a pronunciarlas lentamente.

Debe advertirse a cada alumno la divisidn siladbica que
posee cada palabras, a su vez los alumnos deberan repetir
las palabras silabeandolas y escribiéndolas a continuacidn
en sus cuadernos de tres a cuatro veces, comprobando la exac
titud de la escritura.

2. Juegos Ortograficos.

La practica repetida de los ejercicios de ortografia ca-
rentes de significacidn para el alumno, hace necesario moti-
var de algin modo la ensefianza; de ahi los juegos ortografi-
cos.

Su objetivo:

La competencia de los alumnos entre si, despertédndose en
ellos el deseo de dominar la materia con la finalidad de en-
riquecer su vocabulario ortografico.

2.1. Anagramas: Que consiste en presentar a los alumnos
una serie de letras aisladas, a fin de que las ordenen de
tal manera que formen con ellas palabras diferentes.

2.2. Nombrar Palabras: Cada alumno nombra y deletrea una
de las palabras estudiadas en clase, hasta que hayan sido re
pasadas todas

2.3.Adivinanzas: Un alumno escribe en umn papel una de

las palabras estudiadas en clase. A continuacidén pide a uno
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de sus compafieros que la adivine, el que acierte escribira
otras palabras, cuya adivinanza debe ser nueva tentativa de
todos.

Para facilitar esta tarea se puede indicar la primera le
tra o silaba de la palabra que debe ser adivinada.

3. Enseiianza de una regla ortografica con el Método In--
ductivo.

3.1. Actividades de Observacidén y Comparacidn:

— Se le pide al alumno que observe detenidamente una lis
ta de palabras para descubrir lo que hay de comfin en todas
ellas,

Hombre, sombra, cumbre, alambre, timbre, sombrero, ham--
bre, siembra, lumbre, bomba, ambas.

Se conversa con los nifios hasta establecer el elemento
comiin.

- Se le solicita que observe también con mucho deteni---
miento otra serie de palabras:

Compra, lampara, amparo, limpia, estampilla, empleado,
rompe, completo.

_ Se le induce a que determine el elemento comiin que pre
sentan ambas listas.

Para favorecer la observacién y comparacién, las pala——-
bras deben presentarse en la pizarra en trozos de cartulina,
ser escritas por los alumnos en sus cuadernos, separadas en

silabas y leidas en forma oral y silenciosa.
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3.2. Actividades para llegar a la gemeralizacién.

- En la lista que se le presenta se omite una letra en
cada palabra. Se le pide que la escriba:

Co_pleto, ca_pafia, so_brilla, co_binacidén, e _pleado,
cu_bres, ca_pesino, so_brero.

Se le dan las siguientes instrucciones:

Observa en cada palabra antes de qué letra va escrita la

Lee el siguiente texto y escribe aparte las palabras que
aparecen subrayadas. ¢(Qué observas de comin en todas ellas?

Amparo era una nifia campesina. Cuando tomaba su sombrero
e iba a casa de su abuela, solia llevar una sombrilla,pues

por lo general llovia al pasar por la cumbre.Amparo era una

buena nieta, una hija comprensiva y una excelente compaiiera

de estudio.

Con estos ejercicios, los alumnos por observacidén y com-—
paracidon de hechos particulares, llegan a sacar una generali
zacion. En el momento de generalizar, los maestros deben es-
tar pendientes para prestar oportuna ayuda a los alumnos a
objeto de evitar equivocos.

Ejercitacidon y Evaluacién.

Una vez establecida la regla ortogriafica por induccidn
el maestro empezari a proporcionarles, una serie de ejerci--
cios bien seleccionados, con el fin de que los alumnos prac-

tiquen su "descubrimiento" y formen los h&bitos ortograficos.
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CONCLUSTIONES

Las consideraciones que a continuacidn se presentan, son
el resultado del andlisis realizado acerca del problema de
la ensenanza de la ortografia que se manifiesta dentro del
Area de Espafiol en la Educacidén Primaria. Resultado de la ex
periencia docente y se espera que pueda servir de ayuda para
superar los problemas del manejo ortogrdfico que tienen los
alumnos.

Es necesario que el maestro sea creativo en la estructu-
racidon de actividades donde se utilice la ortografia y que
éstas faciliten el aprendizaje a los alumnos.

Los términos que se utilicen sean de fédcil comprensidn
y del vocabulario correspondiente al contexto sociocultural
de los educandos.

La enseflanza de la ortografia es una cuestidn de pacien-—
cia y ejercitacidn.

Es importante conocer cO0mo surge la escritura y c6émo ha
ido evolucionando con el tiempo, para poder valorar la impor
tancia que ésta tiene en el plano educativo.

La practica en el uso del lenguaje es el {nico medio por
el cual se forman los hibitos correctos de expresidn.

Maestro, recuerda que los nifios no son hojas en blanco
sobre las que se escriben los conocimientos; sino que poseen

un conjunto de saberes y experiencias y no hay que dejarlos

fracasar.
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ANEXO0 1

Técnica para aplicar una evaluacidon diagndstica.

Se le aplica al alumno para detectar el grado de adquisi

cién que tiene de la ortografia, a través del dictado.

-E] maestro selecciona o redacta un trozo en el cual apa
rezca lo que desea diagnosticar:

Palabras de dificil ortografia.

-Seguidamente dicta sin realizar con los alumnos ningiln
estudio previo sobre €1l.

-Examina el trabajo de cada alumno y determina cuiles
son los errores cometidos.

—-Sobre esos errores, prepara un plan de recuperacidn que
permita a sus alumnos superar las deficiencias acusadas por
el dictado diagndstico.

DICTADO.

La excursidén a Pue_la estuvo muy divertida. Desde el
tran_ia admiramos la _elleza de los _olcanes.
En la ciudad compramos sa_rosos dulces, jugos de u_a y

_isitamos el sitio donde se realizdé la _atalla del cinco de

mayo.
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ANEXO 2
En el siguiente texto se calificarid: Uso de mayisculas,

de r vy rr, 11, v y b, mp.

El campo.

La manana estaba lluviosa. E1 chubasco arrecid cuando sa
limos, y corriendo y resbalando aqui, escurriéndonos alla en
la tierra hiimeda, cubiertos por una manta atravesabamos el
campo como muchachos que salen a mojarse cuando llueve, ¥y
rien y cantan, no porque el aguacero les alegre, sino porque

estidn contentos de vivir.
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ANEXO 3

Reglas ortogriaficas basicas que todo alumno debe poseer.

%*%A1 empezar a escribir y después de punto se usara ma-—-

yliscula.
**Antes de p y b se
*%¥Todos los nombres
la letra inicial.
*%La r tiene sonido

*%Se escriben con b

las silabas bra,bre,bri,

escribe m.

propios se escriben con mayiiscula en

fuerte al inicio de palabra.

las silabas bla,ble,bli,blo,blu y

bro,bru.

_55_.

135188



GLOSARTIO

1. Comunicaci6én Escrita:

Es el empleo de construcciones estructuradas gramati-

calmente a través de la redacciodn.

2. Comunicacidn Oral:
Expresar con claridad, precisidn y espontaneidad

ideas y opiniones asi como a escuchar las de otros.

3. Contexto:

En un sentido general se dice del entormno en el que
transcurre cualquier hecho o acontecimiento y que ge-

neralmente incide o influye en su desarrollo.

4, Convencionalidad:
Norma social, del que puede considerarse un tipo o es

pecie.

Es la costumbre que, dentro de un circulo de hombres,
se considera como valida. Los idiomas presentan mu——-—
chas convencionalidades, las cuales maximizan la

flexibilidad y la precisidn del lenguaje.

5. Ensenanza:

Arte en virtud del cual el docente pone de manifiesto
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los objetos de conocimiento al alumno para que éste

los comprenda.

6. Escritura:
Expresidon grafica del lenguaje.
Consiste en representar las palabras por medio de sig

nos graficos convencionales.

7. Fonética;
Ciencia auxiliar de la linguistica que estudia los so
nidos en su realizacidn concreta y analiza sus aspec-
tos materiales sin atender a su funcidén linguistica;
es decir, se ocupa del significante en el nivel del

habla.

8. Gramatica:
Arte de hablar y escribir correctamente un idioma.

Aspecto normativo de una lengua.

9, Lenguaje:
Es la capacidad especificamente humana de comunicar

emociones, deseos e ideas mediante los signos orales

y escritos.
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10. Linguistica:
Es la ciencia que estudia el lenguaje articulado por
medio de paradigmas o modelos, es decir, estudia el
fenomeno del lenguaje o la formacidn, clasificacidn y
distribucidén de las lenguas antiguas y modernas, va—-—
liéndose de la gramidtica comparada y de la particular

de cada lengua o familia de lenguas.

11. Ortografia:
Del griego orthdés, recto, correcto, y graphé&, escritu
ra.
Escritura correcta, sin defectos. Forma correcta de
escribir una palabra. Conjunto de reglas que rigen la
escritura de las palabras de una lengua y su sistema

de puntuacion.

12. Proceso de Aprendizaje:
Evolucidon de un fenbmeno a través de varias etapas
conducentes a un determinado resultado.
Proceso mediante el cual un sujeto adquiere destrezas
o habilidades pr&icticas, incorpora contenidos informa

tivos o adopta nuevas estrategias de conocimiento y/o

acciodn.
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13. Teoria:
Sistema de leyes relacionadas, estructuradas y expli-

cadas mediante un proceso deductivo o inductivo.

14. Teoria Biocognitiva:
Afirma que en la educacidn el objetivo es doble: bio-
16gico y social y sostiene que, para alcanzar esos ob
jetivos, la situacidn escolar debe permitir las mani-
festaciones libres y naturales de la conducta infan—-
til. Esta teoria sostiene que la libertad significa
actividad y que es posible obtener disciplina por me-

dio de 1la libertad.

15. Teoria Conductista:
Estudia las relaciones entre los estimulos y las res-
puestas desde una perspectiva ambientalista y asocia-
cionista, postulando varias leyes del aprendizaje.
Los mads importantes paradigmas de estas teorias del
aprendizaje son: el condicionamiento clésico, el con-

dicionamiento operante y el condicionamiento instru—-—

mental.
16. Teoria Psicogenética:

(Del griego psyché, alma, mente y guénesis, origen).

Término que denota el origen y desarrollo de la mente
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y de los fendmenos mentales, asi como la teoria de la
evolucidn mental.

Actualmente los estudios de psicologia genética de
Jean Piaget han intentado explicar la Psicologia a
partir de los estadios del desarrollo, nocidén funda--
mental para la determinacidn de la evolucidén mental,

estudiando su mecanismo propio.
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